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RESUMEN

Actualmente se vienen generando cambios en la educacion que responden a un
proceso de ensefianza-aprendizaje donde el objetivo final es aprender con
aprendizaje significativo, lo cual ha llevado al disefio e incorporacion de estrategias
innovadoras para que se lleve a cabo este proceso. En este sentido el presente
estudio tiene la finalidad de Elaborar las estrategias de aprendizajes para la
transferencia de los conocimientos tedricos de la asignatura Neuroanatomia en la
practica clinica de los alumnos del sexto semestre de la Escuela de Odontologia de la
Universidad José Antonio Péez. Para ello se hizo una revision de las teorias de
Ausubel, Bruner, y Vygotsky; quienes desde sus puntos de vista manifiestan la
importancia del aprendizaje significativo. La metodologia empleada fue enmarcada
en la modalidad de Proyecto Factible, sustentado en un trabajo de campo, el cual se
desarroll6 en tres fases: en la primera, el diagnéstico, en la segunda el analisis de
factibilidad y la tercera: propuesta de la elaboracion de estrategias innovadoras en el
aprendizaje de Neuroanatomia y su relacion con la parte clinica, para el estudio se
considerd los alumnos del sexto semestre asignatura clinica integral del adulto con
un numero de doscientos cincuenta de poblacion y una muestra del 30% setenta y
cinco estudiantes. La recoleccion de la informacion necesaria para esta investigacion
se realizo a través de cuestionarios conformado por items de seleccidon dicotomica.
Para el analisis de los datos se realizo bajo Estadistica descriptiva a traves de una
tabla de distribucion de frecuencias, con sus respectivos gréficos, se analizaron los
resultados ,luego se realizo la propuesta del proyecto factibles

Palabras clave: Estrategias de Aprendizaje, Transferencia de conocimientos,
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SUMMARY

Currently they are generating changes in education that respond to a teaching-
learning process where the ultimate goal is to learn with significant learning, which
has led to the design and introduction of innovative strategies to be carried out this
process. In this sense, the present study aims to Develop learning strategies for the
transfer of theoretical knowledge of neuroanatomy course in clinical practice of
students in the sixth semester of the School of Dentistry at the University Jose
Antonio Paez. For this was a review of the theories of Ausubel, Bruner, and
Vygotsky; who since his views show the importance of meaningful learning. The
methodology used was framed in the form of Feasible Project, based on fieldwork,
which was developed in three phases: first, the diagnosis, the second the feasibility
analysis and the third, proposed developing innovative strategies in learning
neuroanatomy and its relationship with the clinical part, for students studying sixth
semester comprehensive clinical course was considered adult with a number of two
hundred and fifty people and a sample of 30% seventy five students. Collecting the
information needed for this research was conducted through questionnaires made up
of items dichotomous choice.. For analysis of the data was performed under
Descriptive statistics through a frequency distribution table with their respective
graphs, analyzed the results, then the proposed project was made feasible

Keywords: Learning Strategies, Knowledge Transfer, Neuroanatomy
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INTRODUCCION

La tarea docente es compleja y los cambios tan acelerados a que se enfrentan en todos los
ambitos relacionados con la Educacion, es necesario enfocar la preparacion de los docentes
desde una perspectiva de formacion permanente, donde se integren procesos como formacién
inicial, formacién en servicio, capacitacion, actualizacion y se enfatice en los procesos de
sistematizacion e investigacion de las practicas educativas, el autoaprendizaje y la
metacognicion para favorecer la presencia de educadores, en el sistema educativo, siempre
actualizados, criticos e innovadores.

En este sentido, la presente investigacion tiene la finalidad de determinar las Estrategias de
Aprendizajes para la transferencia de los conocimientos tedricos de la asignatura
Neuroanatomia para lograr aplicarlas en el area clinica especificamente en la clinica integral
del adulto del sexto semestre de la Universidad José Antonio Paez; logrando asi una mayor
motivacién y rendimiento en los mismos. Siendo las estrategias las siguientes: a) Elaboracion
de modelos anatémicos b) Experiencia de situaciones reales en el area clinica. En lo referido a
la organizacion y estructura de esta investigacion, debe decirse que en el Capitulo | se
presenta el planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion y la justificacion del
estudio. El Capitulo 1l corresponde al Marco Tedrico, en donde se abarcan los antecedentes
del estudio relacionados con la investigacion, ademas de las bases tedricas que sustentan la
misma. EI Capitulo 11l detalla el Marco Metodologico, en donde se explica el nivel y tipo de
disefio, se delimita la poblacion y muestra de sujetos que son los informantes del estudio, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y las técnicas de andlisis, el capitulo 1V el
analisis de los resultados, las conclusiones y el V, la propuesta de las estrategias de

Aprendizaje.
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CAPITULOI

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

El proceso de ensefianza, aprendizaje y su efectividad esta intimamente relacionado con
los recursos pedagdgicos, entre estos, el humano que es la relacion docente-alumno y la
efectividad se da por el rendimiento académico. La educacion superior estd dirigida a la
formacion de un profesional que va a prestar un servicio social a la comunidad, donde va a
solucionar los problemas en este caso buco dentarios a la sociedad, capaz de resolver
situaciones basicas y generales que se le presentaran en el dia a dia en el area clinica por lo
que se debe tener un profundo dominio de los conocimientos, tal es el caso de la asignatura de
Neuroanatomia.

En este sentido para ello las Instituciones de educacion superior definen el perfil
profesional que desea de sus egresados cuando salgan al medio laboral.

La union Europea, la Federacion Dental Internacional, en el afio 2002 han elaborado el
listado de competencia que debe tener el egresado en odontologia, requiriendo conocimientos
basicos relacionados con la practica clinica. De la misma forma en universidades
norteamericanas como Harvard y MacMasters y europeas como Maastrich se desarrollara la
metodologia de aprendizaje basado en problemas (ABP) que modifica la ensefianza de la
Anatomia integrandola no sélo con disciplinas afines sino que también con disciplinas
preclinicas y clinicas a lo largo de todos los semestres de estudio de la Carrera

El plan de Estudio de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez

realizado en el afio 2006, enfatiza la integralidad en el producto final del odontélogo y define
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lo que debe saber el alumno durante su periodo de formacion en el area odontoldgica,
independiente de como lo ensefi6 el profesor o los sistemas de aprendizaje que utilizo.

El objetivo clinico del semestre va entrelazado con el perfil de formacion académica del
mismo, determinando lo que se ha de ensefiar e identificando lo esencial de lo superfluo. La
asignatura de Neuroanatomia se dicta generalmente en los dos primeros semestres de la
Carrera de Odontologia, planteandose la dificultad que en niveles de inicio, los estudiantes
comprendan la relevancia que la disciplina posee para desarrollar las competencias clinicas y
profesionales que deberdn cumplir durante su entrenamiento de pregrado (Comité de Expertos
de la OMS/OPS en la Ensefianza de la Morfologia, 1970; DiDio, 1973; Espafiola, 1996)

.La Neuroanatomia forma parte de la Anatomia y se ocupa del estudio de las diferentes
partes del Sistema nervioso sobre todo en los aspectos clinicos, descriptivos y topogréficos.

La Neuroanatomia abarca uno de los mas importantes y complejos temas que estudia la
anatomia, y es elemental para el correcto estudio de la medicina formal, sea esta humana o
veterinaria. El estudio de la neuroanatomia se ha convertido en una disciplina en si misma,
aungue también representa una especializacion dentro de las Neurociencias.

Esta asignatura forma parte del componente basico del plan de estudio de la Carrera de
Odontologia, que imparte a los alumnos contenidos tedricos practicos sobre las diferentes
estructuras anatomicas de cabeza y cuello, haciendo énfasis en un método de estudio basado
en la identificacion humana y una nomenclatura que seran usados en asignaturas basicas y
como base a las practicas clinicas, motivo por lo que la disciplina se ensefia en los primeros
semestres de la Carreray se desarrolla en forma semestral durante el primer nivel basico de la
estructura curricular, con cuatro horas de carga académica semanal y cuyos contenidos estan
divididos en tres unidades tematicas: Sistema Nervioso Central, Sistema Nervioso Periférico y
Sistema Nervioso Auténomo durante las cuales se aportan conceptos de aplicacion clinica y
quirdrgica.

La presente investigacion pretende obtener informacion de los estudiantes que cursan las
asignaturas clinicas especificamente la Integral del adulto 111 del sexto semestre de la carrera
de Odontologia en la Universidad José Antonio Paez, para establecer los niveles de formacién

del alumno y corregir la probleméatica que se presenta cuando el alumno realiza su actividad
1o



clinica y olvida los componentes tedricos imprescindibles para la ejecucién practica, ya que
por ejemplo como se anestesia un paciente si el alumno no recuerda cual es el trayecto del
nervio que va a bloquear para evitar el dolor en la ejecucién clinica que va a realizar el
estudiante o que tampoco recuerde que si lesiona un nervio que pasa por una de las glandulas
salivales puede producir una pardlisis facial, por lo que el desenvolvimiento en clinica del
estudiante se va realizar de manera limitada por la falta de conocimientos

Teoricos, por lo que se realiza la actividad clinica de manera empirica sin ningun basamento
tedrico y cientifico.

En otro orden de ideas, por informacion obtenida por el decanato de Odontologia el 70 %
de los estudiantes del sexto semestre de la Escuela de Odontologia fueron reprobados en la
evaluacion tedrica de la clinica integral del adulto del Sexto semestre en periodo 2015 I, por lo
que el propdsito de la presente investigacion es establecer las Estrategias de Aprendizajes para
la transferencia de los conocimientos tedricos de la asignatura Neuroanatomia para lograr
aplicarlas en el area clinica especificamente en la clinica integral del adulto del sexto semestre
de la Universidad José Antonio Paez.

De donde se plantea las siguientes interrogantes

¢Las estrategias de aprendizaje que utilizan los alumnos de la clinica integral 111 del sexto
semestre de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Pdez para la
transferencia de los conocimientos de la asignatura Neuroanatomia son las adecuadas?

¢Sera factible elaborar la transferencias de conocimientos a través de las estrategias que
existen actualmente en la asignatura de neuroanatomia?

¢Se lograra la transferencia de los conocimientos teéricos de la asignatura neuroanatomia al
area clinica a través de las estrategias propuestas?

Ya que dependiendo del tipo de estrategias de aprendizaje utilizadas en la asignatura
neuroanatomia sera el nivel de transferencia de los conocimientos para ser aplicados en la

actividad clinica.
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OBJETIVOS
Objetivo General
Disefar estrategias de aprendizajes para la transferencia de los conocimientos teoricos de la
asignatura Neuroanatomia en la préactica clinica dirigida a los alumnos del sexto semestre de la

Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez.

Objetivos Especificos
Diagnosticar las estrategias de aprendizaje que utilizan los alumnos de la clinica
integral 111 del sexto semestre de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio

Péez para la transferencia de los conocimientos de la asignatura Neuroanatomia..

Determinar la factibilidad de elaborar la transferencias de conocimientos a través de

las estrategias que existen actualmente en la asignatura de neuroanatomia

Disefiar las estrategias de aprendizajes para la transferencia de los conocimientos

teoricos de la asignatura neuroanatomia al area clinica en la Universidad José Antonio Paez

15



Justificacion de la investigacion.

La asignatura Neuroanatomia de la carrera de Odontologia contribuye a la formacién de
los estudiantes de Odontologia, entregando conceptos relevantes asi como una nomenclatura o
terminologia fundamental de aplicacion a otras asignaturas basicas y especialmente las
clinicas.

Tiene como finalidad proporcionar una vision de conjunto de la morfologia y organizacion
normal del Sistema Nervioso del cuerpo humano, preparando al alumno para el estudio
posterior de estructuras de cabeza y cuello, base para esta profesion.

Los estudiantes de Odontologia necesitan adquirir una fundamentacion tedrico-practica
referente a todo el sistema que involucra cabeza y cavidad oral del ser humano, entre este
conjunto la neuroanatomia macroscopica ocupa un papel relevante, ya que siendo una de las
ciencias basicas mas antigua estudiada, todavia se emplea ampliamente dado que proporciona
una muestra ordenada y consecutiva de las estructuras de cabeza y cavidad oral.

También ayuda a obtener un concepto tridimensional de sus partes a través del desarrollo
de un programa de fundamentacion tedrico-practico que permiten tener conocimientos sélidos
y veraces referentes a la neuroanatomia de cabeza y cavidad oral.

En tal sentido, el estudiante debe utilizar los conocimientos adquiridos para el analisis y la
resolucion de problemas en el area clinica cuya complejidad se base en aplicaciones
neuroanatomias, por lo que debe identificar las estructuras anatdmicas que componen la
cabeza y cavidad bucal, bajo una concepcion topografica, utilizando la terminologia apropiada
y debe saber identificar todas las estructuras relacionadas con la anatomia de superficie y su
aplicacion en la clinica integral, asi como también, los conceptos basicos de la neuroanatomia

por imagenes de cabeza y cavidad bucal y su importancia clinica, la inervacion de la cabeza,
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cara, cuello y cavidad bucal ya que estos nervios son los que se bloquean en el momento de
colocar anestesia en el area clinica .

Por todo lo antes expuesto, se hace necesario que estos conocimientos teéricos sean
imprescindibles para su aplicacion en area clinica ya que no se puede atender los pacientes en
forma empirica, al tanteo, realizando una mala praxis del area odontoldgica, de un profesional
que egresa a un medio social, para prestar un servicio ya sea en la parte preventiva, curativa o
de rehabilitacion.

La ensefianza debe promover la formacion de un sujeto integral, independiente e implicado
en el buen desenvolvimiento social.

Para lograr lo antes expuesto, se elaboraran unas estrategias de conocimientos tedricos para
ser transferidos a la préactica clinica.

Del mismo modo, los nuevos conocimientos en esa area tematica van a contribuir con
futuras investigaciones en la materia, asi como reforzar las lineas de investigacion relacionada
con curriculo y didactica de la Universidad José Antonio Paez

De igual forma, en esta investigacion se realizaron propuestas factibles, las cuales representan un
conjunto coherente de operaciones y acciones que permiten investigar y modificar una situacion educativa en
un contexto determinado, para mejorar sus condiciones y la de la poblacion donde se interviene con la

finalidad de diagnosticar un problema y aportar soluciones a este.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes:

El uso de estrategias para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje se ha estudiado e
implementado en diversas areas del conocimiento, principalmente en el area de las ciencias lo
gue se evidencia en la revision de la literatura.

De tal manera, Pérez, Mufioz y Santiago (2000) efectuaron el estudio “Valoraciéon del
proceso ensefianza aprendizaje de anatomia humana y Neuroanatomia en la Facultad de
Ciencias Médicas ‘Mariana Grajales Coello’ de Holguin en los tltimos 10 afios (1989-1999)”
donde realizaron este estudio con un paradigma cuantitativo el que objetivo fue realizar el
seguimiento a las modificaciones efectuadas al plan de estudio de la asignatura Anatomia
Humana, impartida en los semestres I, I1, 111 en la especialidad de medicina.

En esta investigacion se cambio el modelo de conferencias magistrales por el de clases
orientadoras, con mayor énfasis en las actividades practicas y seminarios con orientaciones
para el trabajo independiente; ademas de la capacitacion del estudiante para entrenarse en su
auto educacion y el desarrollo de habilidades del pensamiento logico para lograr la
vinculacion de sus conocimientos con su labor como futuro profesional.

El objetivo de esta investigacion es elaborar actividades practicas desarrolladas con el uso
de diversos medios: atlas, laminas, modelos plasticos, piezas anatémicas reales (huesos,

visceras, piezas humedas) con la orientacion de su guia, realizaron cuadros, esquemas,

18



dibujos. Concluyendo asi, que los nuevos métodos son mas efectivos lo cual es un gran aporte
a la investigacion que se realiza.

También se implement6 el ESTINOH (Estudio Integrado del Organismo Humano, 2000)
donde docentes de distintas asignaturas asociadas (anatomia, histologia, embriologia,
fisiologia) integraron cada uno de sus sistemas brindando al estudiante una vision panoramica
del cuerpo humano. A partir de esta experiencia, se evidencié una mejoria en la interaccién
del proceso de ensefianza-aprendizaje de esta asignatura en el periodo en estudio, aportando a
esta investigacion una de las formas en que el estudiante podria lograr un aprendizaje
significativo.

De acuerdo a esta experiencia, se llego al resultado que las modificaciones realizadas al
programa de estudio por el colectivo de la asignatura, imparten conferencias orientadoras y se
valorizé el desarrollo de las clases préacticas y  seminarios, para lo cual se elaboraron
orientaciones para el trabajo independiente y acciones previas para cada actividad a elaborar
con los estudiantes.

Con el desarrollo de la clase practica y el seminario el estudiante es capaz de entrenarse en
su autoeducacion y habilidades del pensamiento légico especificas de la ciencia en cuestion,
puede también lograr a través de la solidez de sus conocimientos la vinculacion en su labor
como futuro profesional. Estos métodos podrian ser aplicados en esta investigacion.

En este mismo contexto, Olivares, Valencia y Mujica (2010) en el estudio “Desempefio del
estudiante de Medicina y rendimiento académico en Anatomia Microscopica I”. Usando un
paradigma cuantitativo la investigacion se desarrollé con el objetivo de establecer la relacion
entre el desempefio del estudiante con el rendimiento académico en la asignatura Anatomia
Microscopica | del Programa de Medicina de la Universidad Centroccidental “Lisandro
Alvarado” cuyo objetivo de estudio era tratar de entender la complejidad como fenémeno
multifactorial, donde confluyen diversos aspectos de naturaleza externa e interna.

Los resultados obtenidos en esta investigacion guardan pertinencia con estudios previos que
identificaron los conocimientos de entrada del estudiante como una de las variables que mas
influyen en el rendimiento académico. Es decir, a medida que los conocimientos de una materia

se relacionan con la ejecucion en niveles educativos subsiguientes, se favorece la transferencia a
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largo plazo lo cuales serviran de insumo a los profesores de Anatomia Microscépica I, al
coordinador y al director de programa, para planificar acciones que permitan optimizar el
desempefio del estudiante y, por ende, su rendimiento académico.

Por otra parte Riera (2003), realiza el estudio documental denominado: “Nuevas tendencias
instruccionales para un aprendizaje efectivo”, del area de post-grado de la Universidad de
Carabobo, utilizando el paradigma cuantitativo y teniendo, como objetivo analizar diversas
alternativas instruccionales diferentes a las tradicionalmente utilizadas en la educacion superior,
donde las clase magistral tradicional sea sustituida por una docencia que propicie la construccion
de los conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades en un contexto socializador y donde
el rol del docente sea de mediador pedagdgico mas que de transmisor de conocimiento e
informacion. (p 121)

En tanto plantea ademas, a que los nuevos procesos educativos deben estar dirigidos a la
obtencion de aprendizaje innovador a través del uso de estrategias de procesamiento de la
informacién y los conocimientos. Hace referencia al uso de las nuevas tecnologias de
informacién y comunicacion como herramientas para un aprendizaje y .las conclusiones
fueron Incorporar estrategias tecnoldgicas y modalidades de ensefianza no tradicionales,
dirigidas a lograr que el estudiante adquiera mayores responsabilidades y que el docente se
transforme en guia y facilitador de este proceso

Esta investigacion aporta a esta tesis informacion relevante de que el estudiante no debe ser
el receptor pasivo de los conocimientos que el docente le brinda sino un participante activo.

Bases teoricas:

Segun Bavaresco (2006) las bases teoricas tienen que ver con las teorias que brindan al
investigador el apoyo inicial dentro del conocimiento del objeto de estudio. Con el propdsito
de sustentar ampliamente la realizacidn de esta investigacion se presenta una serie de teorias
afines con la problematica planteada, al respecto Méndez (2003), sefiala que las bases tedricas,
“constituyen la definicion de conceptos en el proyecto de investigacion, se presenta ordenando

los términos empleados con su debido detalle” (p.89). Por consiguiente, su proposito es
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sustentar desde una perspectiva tedrica el problema a investigar, a continuacion se describen
las bases tedricas que sustentan esta investigacion.

Por muchos afios las investigaciones y estudios del proceso ensefianza aprendizaje, asi
como los fendbmenos cognitivos, psicologicos y emocionales relacionados con éste, han
generado distintas teorias y planteamientos en busca de la optimizacion de estrategias que
permitan la construccion de nuevos conocimientos y alcanzar el objetivo educativo definido
por Ausubel (1983) como aprendizaje significativo.

En vista de que la educacion no puede ser planteada desde una Unica perspectiva, ya que
no existe un modelo perfecto que cubra a cabalidad todos los topicos involucrados en ella, se
hace necesario, para poder cubrir los objetivos planteados en esta investigacion, tomar en
consideracién los aportes de distintos tedricos del aprendizaje, tales como Ausubel, Bruner,
Papert, Vigotsky y Gagné, quienes plantean el logro de un aprendizaje significativo desde
diferentes puntos de vista y haciendo especial énfasis en aspectos centrales como

procesamiento de informacidn, zona de desarrollo préximo, entre otros.

ESTRATEGIAS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

El término “estrategia” procede del &mbito militar, en el que se asume como “el arte de
proyectar y dirigir grandes movimientos militares” (Diccionario Larousse 1995). Sin6nimo
también de habilidad y destreza, puede ser considerado como una guia de las acciones a seguir
para alcanzar un objetivo. Alvarez y Soler (2001) argumentan que, en el plano educativo, las
estrategias pueden ser consideradas como procedimientos que el alumno pone en marcha para
concretar las capacidades propuestas en los objetivos de aprendizaje de sus programaciones de
aula. (p.17)

Este mismo autor refiere que las estrategias las emplea el profesor al ensefiar y el
alumno al aprender vy, si realmente son potentes y estan bien ajustadas, las que se utilizan
para transmitir informacion y para procesarla deben ser las mismas.

En la literatura existen diversas clasificaciones de las estrategias en el area educativa,
dependiendo del autor. Una de ellas es la hecha por Diaz y Hernandez (1998) que las divide

en: Estrategias de ensefianza: son aquellas que se proporcionan al estudiante para facilitar
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intencionalmente un procesamiento mas profundo de la informacion nueva, siendo
disefiadas por el facilitador. También se definen como procedimientos o recursos utilizados
por el agente o facilitador de ensefianza para promover el aprendizaje. (p. 45)

Estas estrategias de ensefianza abarcan el disefio de objetivos e intenciones de
aprendizaje, preguntas insertadas, redes semanticas, mapas conceptuales, ilustraciones,
esquemas de estructuracion de textos, entre otras. Estrategias de aprendizaje: comprenden
las “ayudas” o procedimientos internalizados en un aprendiz y que emplea en forma
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar
problemas y demandas académicas. Se enfocan basicamente en el area del aprendizaje
estratégico con el fin de dotar al estudiante de estrategias efectivas para el aprendizaje
escolar, asi como para el mejoramiento en areas y dominios determinados (comprension de
textos académicos, composicion de textos, solucion de problemas). Son ejecutadas
voluntariamente por el estudiante cuando las necesita. (p. 48)

Estas estrategias se asocian estrechamente a otro tipo de recursos y procesos cognitivos,
asi como a los distintos tipos de conocimiento que posee un aprendiz: procesos cognitivos
béasicos, base de conocimientos, conocimiento estratégico y conocimiento metacognitivo.

Los autores antes nombrados refieren que ambos tipos de estrategias, de ensefianza y
aprendizaje, se encuentran involucrados en la promocion de aprendizajes significativos a
partir de los contenidos escolares. En el primer caso, el énfasis se pone en el disefio,
programacion, elaboracion y realizacion de los contenidos de aprender por via oral o escrita
por parte del docente y en el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz.

A continuacidn se expondran una serie de estrategias que, segun Diaz-Barriga (2004), se
utilizan en el campo educativo actual y que, de una u otra forma, han contribuido al
desempefio exitoso de los profesionales de la educacion:

Estrategias Magistrales (docente y el alumno): son las que requieren de la intervencion del
alumno. En la actualidad, este tipo de estrategia ha sido atacada por la pasividad que
requiere el grupo y por su relacion con la ensefianza tradicional; sin embargo, es una
estrategia que permite informar y canalizar las ideas de todos los alumnos en una

determinada direccion. (p.115)
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v Estrategias Socializadas (dinamicas de grupo): son aquellas en las que el docente y los
alumnos forman un grupo de aprendizaje, en el que pueden darse diferentes tipos de
comunicacion: el maestro habla y ellos escuchan, el alumno se limita a atender. Con
respecto a esta definiciobn se da una especie de contradiccion, ya que la palabra
“socializada” sugiere una especie de interaccion, sin embargo, las caracteristicas de la
misma se corresponden con una especie de estrategia magistral, ya que el alumno se
mantiene pasivo. (p.117)

v Estrategias Individualizadas (el alumno solo): son aquellas précticas en donde el alumno
desarrolla un trabajo personal, de acuerdo a sus intereses y segun sus aptitudes, actitudes y

ritmo de trabajo. (p.119)

ESTRATEGIAS PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Existen varias clasificaciones de estrategias de aprendizaje, dependiendo del enfoque.
Para los efectos de la presente investigacion se consideraran las propuestas por Pozo y
Alonso, citados en Diaz y Hernandez (1998). Estos autores plantean la siguiente
clasificacion:

v Estrategias de recirculacion de la informacion: Estas son las llamadas tradicionales y las
mas utilizadas por cualquier aprendiz. Estas estrategias suponen un procesamiento
superficial y son utilizadas para conseguir un aprendizaje “al pie de la letra” de la
informacion, es decir, de caracter memoristico.

v/ La estrategia basica es el repaso, el cual consiste en repetir una y otra vez la informacion
que se ha de aprender.

v Las estrategias de elaboracion: suponen integrar y relacionar la nueva informacion que ha
de aprenderse con los conocimientos previos pertinentes. Atienden de manera basica a su
significado y no a sus aspectos superficiales.

Vv Las estrategias de organizacion de la informacion: permiten hacer una reorganizacion

constructiva de la informacion que ha de aprenderse.
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Tanto en las estrategias de elaboracion como de organizacion, la idea fundamental no es
simplemente reproducir la informacion aprendida, es ir méas alld, descubriendo y
construyendo significados para encontrar sentido a la informacion.

De tal manera que, las estrategias didacticas se caracterizan por los procedimientos,
métodos, técnicas y actividades por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las
acciones de manera consciente, de modo que sean producto de un proceso creativo, recreativo
e innovador a fin de construir y consolidar metas previstas e incorporar acciones imprevistas
en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes con
caracter significativo.

Barriga y Hernandez (2002), clasifican las estrategias de ensefianza en tres tipos a las que
denomina estrategias preinstruccionales si son al inicio de la clase; estrategias
coinstruccionales si se utilizan para el desarrollo de la clase y estrategias postinstruccionales,
si sirven para culminar una actividad.

Estrategias Preinstruccionales Las estrategias de ensefianza preisntruccionales son las que
preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como va aprender; esencialmente tratan
de incidir en la activacion o la generacion de conocimientos y experiencias previas pertinentes.

También sirven para que el aprendiz se ubique en el contexto conceptual apropiado y para
gue genere expectativas adecuadas. Cabe destacar que en el momento de inicio de la clase el
docente ademas del saludo debe orientar a los alumnos acerca de lo que se pretende lograr, asi
como también llamar la atencion del alumno para que el proceso de ensefianza — aprendizaje
sea mas efectivo. Por lo tanto, se proponen como estrategias preinstruccionales las siguientes:
Organizadores previos Este tipo de estrategia muestra informacion de tipo introductoria con
lo que se trata de relacionar lo nuevo con los conocimientos previos o existentes. Se define
segun Ontoria (2006), como conceptos o ideas iniciales presentadas como marco de referencia
de los nuevos conceptos y las nuevas relaciones, convirtiéndose estos en puentes cognitivos
entre los nuevos contenidos y la estructura cognitiva del alumno.

Al respecto, expresa Gonzalez y col. (2006), que pueden utilizarse diferentes tipos de
organizadores dependiendo del material de aprendizaje; en primer lugar tenemos los

organizadores expositivos los cuales se utilizan cuando el material es relativamente nuevo para
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el alumno y los organizadores comparativos que sirven para hacer comparaciones entre los
conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje.

Resulta importante sefialar que los organizadores previos tienen funciones como activar o
crear conocimientos previos pertinentes para asimilar la informacion nueva a aprender;
proporcionar un “puente” al alumno entre la informacién que ya posee con la que va a
aprender y 32 por Gltimo ayudan a organizar la informacién que ha aprendido y que esta
aprendiendo, considerando sus niveles de generalidad — especificidad y su relacion de
inclusion de las clases, evitando la memorizacion de informacion aislada e inconexa.
Objetivos e intenciones : Como su nombre lo dice los objetivos se refieren a lo que se quiere
lograr en un determinado momento en el caso de la planificacidn escolar resultan importante,
pues, se considera que cada clase debe tener una intencion especifica dependiendo del tema a
tratar y asi poder evitar la improvisacion.

Para Gonzalez y col. (2006), los objetivos se centran en expresiones que esperaremos del
alumno con un proposito definido en términos conductuales, para un periodo concreto de
instruccion. Es importante sefialar que resaltar las intenciones permiten que al inicio el docente
exprese a los estudiante cuales son los cambios que se esperan de ellos, de modo que estos
estén interesados acerca de lo que deben lograr, permitiéndole al estudiante, contextualizar su
aprendizaje y darle sentido y relacion a lo que se sabe con lo que se desea que aprenda.

Los objetivos como estrategia de ensefianza tienen como funciones actuar como elemento
orientador de los procesos de atencidon y de aprendizaje, servir como criterio para poder
discriminar los aspectos relevantes de los contenidos o de la instruccién (sea por via oral o
escrita) sobre los que hay que realizar un mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo, generar
expectativas apropiadas en los alumnos acerca de lo que se va aprender.

Ademas, permiten a los alumnos formar un criterio sobre qué se esperara de ellos durante
el término de una clase o curso, mejorar considerablemente el aprendizaje intencional y
proporcionar al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus actividades de
automonitoreo y de autoevaluacion.

Estrategias Coinstruccionales: Este tipo de estrategia sirve de apoyo para los contenidos

curriculares durante el proceso mismo de ensefianza-aprendizaje. Cubren funciones para que el
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aprendiz mejore la atencién e igualmente detecte la informacién principal, logre una mejor
codificacion y conceptualizacion de los contenidos de aprendizaje, y organice, estructure e
interrelacione las ideas importantes.

Por supuesto, el uso de las estrategias coinstruccionales va a depender del contenido que se
vaya a procesar, pues, en esta fase se busca el aprendizaje propiciando el logro de capacidades,
competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales, de alli que el docente debe ser un
educador integral de modo que pueda trabajar en conjunto con el ser, hacer y convivir.

Por tanto, pueden considerarse para el desarrollo de la clase estrategias como:

ilustraciones, mapas conceptuales, mapas mentales, redes semanticas, analogias, cuadros
sindpticos, técnica de la pregunta y las sefializaciones. llustraciones
Las ilustraciones: constituyen una estrategia de ensefianza altamente utilizada por los
docentes. Para Diaz - Barriga y Hernandez (2002), las ilustraciones (fotografias, dibujos,
pinturas) son uno de los tipos de informacién grafica que pueden emplearse en los diversos
contextos de ensefianza (clases, textos, programas por computadora, entre otros). Asimismo
estos autores sefialan que existen cinco tipos de ilustraciones de textos académicos:
- lustraciones Descriptivas: Es el tipo de ilustracion que muestra como puede ser un objeto
fisicamente, ademas da una impresion holistica del mismo, sobre todo cuando es dificil de
describirlo en términos verbales, lo que se considera importante es que el alumno identifica las
caracteristicas centrales del mismo.

llustracion Expresiva: Son aquellas que buscan lograr un impacto en el aprendiz
considerando aspectos actitudinales y emotivos.

llustracion Construccional:  Se utiliza cuando se busca explicar los componentes o
elementos de una totalidad, ya sea un objeto, un aparato o un sistema. Algunos de los ejemplos
de ilustraciones construccionales son: diagrama de las partes de una maquina, diferentes vistas
de una pieza, esquema del aparato reproductivo femenino.

llustracion Funcional: Constituyen una representacion donde se enfatizan los aspectos
estructurales de un objeto o proceso, en las ilustraciones de este tipo interesa poder describir

visualmente las distintas interrelaciones o funciones existentes entre las partes de un objeto o
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sistema para que éste entre en operacion. Algunos ejemplos de este tipo de ilustraciones
son: el esquema del proceso de comunicacién social, las ilustraciones del ciclo del agua y la
ilustracion de un ecosistema o de cadenas y tramas alimenticias.

Mapas conceptuales Es una estrategia de ensefianza que permite al alumnado obtener un
aprendizaje de una manera mas sencilla y al docente le ayuda a organizar la informacién que
sera expuesta a sus estudiantes.

Para Romero y col. (2003), el mapa conceptual es un procedimiento grafico que permite
organizar y jerarquizar ideas o proposiciones con el objeto de representar relaciones
significativas entre conceptos en forma de proposiciones.

Del mismo modo, para Ontoria (2006), los mapas conceptuales muestran un resumen
esquematico de lo aprendido, ordenado de una manera jerarquica y que el conocimiento esta
organizado y representado en todos los niveles de abstraccion, situando los més generales e
inclusivos en la parte superior y los mas especificos e inclusivos en la parte inferior. Por otra
parte Carrasco (2007), considera que los conceptos las proposiciones y las palabras claves o
enlaces son tres elementos fundamentales que deben tomarse en cuenta para realizar un mapa
conceptual.

Conceptos: son imagenes mentales, abstracciones que expresadas verbalmente indican
regularidades caracteristicas comunes, de un grupo o acontecimiento.

- Proposiciones: son unidades semanticas conformadas por dos o mas conceptos unidos por
palabras apropiadas que le dan significado.

- Palabras o enlaces: Son las que unen los conceptos para formar una unidad con significado.
Cabe destacar que para realizar un mapa conceptual se amerita seguir una serie de pasos, para
darle la estructura adecuada a la informacion de modo que esta sea facil de analizar y
comprender. Gonzalez (2006), sefiala que un mapa conceptual se elabora siguiendo seis pasos:
1. Leer el texto detenidamente para localizar su estructura conceptual.

2. Localizar y subrayar los acontecimientos claves, es decir las ideas principales del texto.

3. Escribir palabras o conceptos a partir de los fragmentos subrayados

4. Una vez que se tienen todos los conceptos se deben ordenar segln su jerarquia
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5. Seleccionar las palabras que deben ir como nexo para unir los conceptos

6. Contrastar el mapa completo con la estructura del texto Segun lo anteriormente descrito
resulta evidente que la construccion de los mapas conceptuales tiene una rigidez o estructura
que debe respetarse para asi poder lograr una secuencia logica de la informacion presentada en
el mismo y por ende lograr obtener un aprendizaje acertado del contenido a estudiar.

Mapas mentales: Desde los inicios de los afios 70, Tony Buzan ha trabajado con la idea de
los mapas mentales como una configuracion grafica que representa un estado de
conocimiento. Los mapas mentales aparte de ser una poderosa estrategia que utilizan los
docentes desde entonces para sus clases también funcionan como una estrategia de aprendizaje
que facilita el aprendizaje significativo, por poseer multiples aplicaciones como la de resumir
materiales a estudiar, visualizar mejor los contenidos, organizar una presentacion para una
exposicién entre otras.

Esta estrategia de ensefianza segun la definicion de Ocafia (2006), es una técnica que
permite la organizacion y la manera de representar la informacion de forma facil, espontanea,
creativa, en el sentido que la misma sea asimilada y recordada por el cerebro. Por
consiguiente, se considera que los mapas mentales no poseen componentes fijos o una
estructura unica como tal, sin embargo, Campos (2005), sefiala que generalmente en un mapa
mental se pueden distinguir elementos como figuras geométricas (cuadrados, triangulos,
rectangulos, circulos), imagenes, palabras, cédigos, lineas (curvas, quebradas y rectas),
numeros y colores. Sin duda, en la construccién de mapas mentales y conceptuales hay mucha
similitud pero es importante tomar en cuenta que en el mapa conceptual pueden haber uno o
varios conceptos desarrollados en forma de red, mientras en el primero sé6lo hay una idea
central que se debe amplificar o esquematizar en forma de arbol al expandir todo lo que se
relaciona con el concepto a explicar.

Sobre este particular, Campos (2005) expresa que la realizaciobn de mapas mentales
desarrolla en el individuo diferentes procesos de pensamientos como el pensamiento visual, 36
racional, andlogo y divergente, es por ello que se considera que estimula el trabajo de los dos
hemisferios cerebrales, pues, exige la aplicacion de elementos basicos como la curiosidad, la

fluidez y la originalidad. De alli pues, se dice que el uso de esta herramienta tiene diversas
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ventajas, pero, Arellano y Santoyo (2009), opinan que estos poseen varias desventajas como:
no definir las ideas entre las relaciones quedando estas implicitas; la ausencia de relacién entre
concepto y subconcepto reduce la interactividad e inhibe la reflexién; su esquema presenta una
idea central e ideas exclusivamente subordinadas; la estructura es absolutamente jerarquica,
con pérdida de representatividad; el arbol resultante dificilmente preve un crecimiento l6gico
uniforme de cada rama y por ultimo la creatividad del usuario del mapa mental tiende hacer
limitada y muy reducida, ademas de que ayuda a la memoria a través de la categorizacion y las
ideas y la personalizacion de los simbolos de los conceptos, pero no necesariamente a la
comprension y menos aun a la integracion cognitiva.

Cabe destacar, que a pesar de ser una herramienta pedagdgica utilizada por docentes y
alumnos esta también posee desventajas y que el abuso de la misma puede crear confusién al
momento de tratar de lograr la comprension de la informacion, por lo que se recomienda
utilizarla como un apoyo mas no como Unica estrategia de ensefianza — aprendizaje. Sin duda,
en la construccién de mapas mentales y conceptuales hay mucha similitud pero es importante
tomar en cuenta que en el mapa conceptual pueden haber uno o varios conceptos desarrollados
en forma de red, mientras en el primero sélo hay una idea central que se debe desarrollar o
esquematizar en forma de arbol al expandir todo lo que se relaciona con el concepto a
explicar.

Redes semanticas: Segin Romero y col. (2003) una red semantica o conceptual es una
representacion grafica de conocimiento no jerarquico que surge de una lectura interpretativa
de un evento, accién o una teoria en un contexto cultural, estableciendo la relacion de
significado entre los conceptos o palabras claves, partiendo de un nodo central para describir
cada vez de forma mas amplia y compleja la realidad que se aborda. Galagovky (1996), citada
por Ontario (2000), propone una serie de condiciones para la elaboracion de las redes:

- Los nodos de las redes seran ocupados por palabras que representen conceptos esenciales
del tema en cuestion.

- Conceptos muy genéricos van en contra de la precision y por tanto deben evitarse como

nodos.
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- Las expresiones usadas para formar una unidad nuclear deben incluir un verbo preciso, para
que se construya una oracién con estructura semantica interna. Verbos como afectan,
modifican, esta conectado con, entre otros no son considerados precisos.

- Las oraciones nucleares se leen en el sentido de la flecha.

- Para leer la red se puede comenzar por cualquier nodo.

Se consideran conceptos fundamentales aquellos que emite la mayor cantidad de
informacion.

- No se permite la repeticion de nodos

- Los conceptos fundamentales van en recuadros y los demés sobre la flecha.

Las analogias: son proposiciones que indican que un evento se parece a otro, permitiéndole
al alumno lograr conocimiento al incrementar la efectividad de la comunicacién, proporcionar
experiencias concretas o directas que preparan a estudiantes para experiencias abstractas y
complejas, asi como también favorece el aprendizaje significativo a través de la formacion y
concretizacion de la informacion y mejorar la comprension de los contenidos complejos o
abstractos. Por tanto, la analogia se logra con la reflexion del alumno al leer un articulo,
observar una pelicula, una imagen, entre otras. Gardner (2009), ve a las analogias como
ejemplos deducidos de otros ambitos de la experiencia que son mas familiares para los
estudiantes que el tema estudiado. También, Ruhl citado por (Felipe y col. 2005) sefiala que
“una analogia es una comparacién de una cosa familiar con otra no familiar con el objetivo de
interpretar o aclarar una caracteristica compartida”. El establecimiento de conexiones entre la
analogia y el concepto, constituyen el mapeo o transferencia. Las analogias actiian como un
puente que acorta la distancia entre aquello que el docente quiere que el alumno aprenda y lo
que el alumno realmente comprende.

Cuadro sindptico: para la Fundacion Instituto Ciencia del Hombre es la técnica de sintesis
que le proporciona la vision de conjunto de un tema o leccion, mediante un cuadro
comparativo y relacional de varias entradas. En el que se relaciona, ordenada y

simultaneamente, los conceptos fundamentales del tema y los mas significativos que le
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interese resaltar. Asimismo, Diaz - Barriga y Hernandez (2002), sefialan que los cuadros
sindpticos estan estructurados por filas y columnas.

Cada columna 'y /o fila debe tener una etiqueta que represente una idea o concepto principal.
Las columnas o filas se cruzan y en consecuencia, forman celdas o huecos, donde se vaciaran
los distintos tipos de informacion. Esta debe componerse de hechos, ejemplos, conceptos,
principios, observaciones, descripciones, explicaciones, procesos o procedimientos e incluso
ilustraciones. Existen varios tipos de cuadros sindpticos, pero los mas usados son los simple
que se elaboran libremente de acuerdo a la especificad del contenido y los de doble entrada
que siguen cierto formato organizacional basado en las relaciones que se representan donde las
columnas deben expresar relaciones como causa-consecuencia, gusto-disgusto, teoria-
evidencia, problema- solucion entre otros. Ademas de los cuadros antes mencionados se
encuentran los cuadros C-Q-A que son cuadros de tres columnas que muestran una relacién de
lo que se conoce, lo que se quiere conocer o aprender y lo que se ha aprendido.

Al respecto, Diaz - Barriga y Hernandez (2002), establecen que la relacién entre la primera

y la tercera columna resulta Util para establecer un enlace més claro entre los conocimientos
previos y el reconocimiento de la informacién nueva que se ha aprendido, y en general, las tres
columnas permiten que los alumnos reflexionen y tomen conciencia de lo que no sabian al
comienzo de la situacién instruccional y lo que han logrado aprender al término del proceso,
ademas de como se relaciona una cosa con otra.
Técnica de la pregunta La técnica de la pregunta o preguntas intercaladas en la clase consiste
en expresar planteamientos de manera voluntaria dirigida, permiten la participacion del
alumno en el proceso de exposicidn, haciendo que se involucre, practique, consolide lo
aprendido, resuelva sus dudas y pueda autoevaluarse gradualmente al constatar que si esta
capacitado para responder.

Es por ello, que es muy utilizado por los docentes de todas las areas, sin embargo, en
muchas situaciones educativas la calidad y la manera en que se hacen no son las mas
apropiadas, 39 por tanto, es importante que la formulacién de dichas preguntas estén reflejadas
en la planificacion y ademas, se realice de una manera coordinada y dirigida a lo largo de la

clase en los momentos mas importantes o cuando se quiera resaltar una parte del contenido.
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Por otra parte, Cook y Mayer (1983) citado por (Diaz - Barriga y Hernandez 2002), han
sefialado que las preguntas intercaladas favorecen los procesos de:

- Focalizacion de la atencion y decodificacion literal del contenido.

- Construccién de conexiones internas (inferencias y procesos constructivos).

- Construccion de conexiones externas (uso de conocimientos previos).

Por su parte, Campos (2000: 7) destaca que las preguntas pueden formularse en diversos
formatos como la respuesta breve, la opcién multiple, el ensayo, la relacién de columnas, etc.
Entre las estrategias de preguntas estan:

“Preguntas que favorecen el procesamiento superficial de la informacion: solicitan el
recuerdo literal y de detalles sobre la informacion
- Preguntas que favorecen el procesamiento profundo: demandan la comprension inferencial,
la aplicacion y la integracion de la informacion.

Preguntas de retroalimentacién correctiva: ayudan a supervisar el avance gradual del
aprendizaje del contenido”.

Sefalizaciones: Se refieren a toda clase de claves o avisos estratégicos que se emplean a lo
largo del discurso, para enfatizar u organizar ciertos contenidos que se desean compartir con
los aprendices, siendo su funcion central orientar al aprendiz para que éste reconozca qué es lo
importante y qué no, a cuéles aspectos del material de aprendizaje hay que dedicarle un mayor
esfuerzo constructivo y a cuales no (Diaz - Barriga y Hernandez, 2002). Al respecto, Campos
(2000: 8) sefiala entre algunas estrategias que permiten la sefializacion:
- “Presentaciones previas de informacion relevante: sefializaciones que aclaren lo que tratara
el texto, el resumen, la presentacion, el prélogo, etc.
- Presentaciones finales de informacion relevante: se presentan al finalizar el texto como
resimenes, conclusiones, comentarios finales, corolarios, anexos, etc.
- Expresiones aclaratorias: son usadas por el autor para destacar su punto de vista, poniendo
énfasis en algunos términos
- Notas aclaratorias: pies de pagina, referencias bibliogréaficas, explicitacion de conceptos,
ejemplificaciones.
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Sefializaciones extratextuales: manejo alternado de mayusculas y mindsculas, distinta
tipografia como negritas, subrayado, cursivas; uso de nimeros Yy vifietas para listados, empleo
de titulos y subtitulos, subrayado o sombreado de contenidos principales, palabras clave,
empleo de cajas para material a resaltar, notas al calce o al margen para enfatizar informacién
relevante, empleo de logotipos, manejo de diferentes colores en el texto”. En atencién a lo
antes expuesto, es evidente que el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje deben hacerse
de manera conjunta, es decir, trabajar con varias herramientas a la vez, porgue si bien es cierto
gue tienen muchas ventajas para conseguir un aprendizaje significativo en los nifios, también
es cierto que presentan algunas debilidades que podrian ser resueltas al utilizar mas de dos de
ellas.

Estrategias Postinstruccionales Las estrategias Postinstruccionales, se presentan
generalmente al terminar el episodio de ensefianza y aprendizaje y permiten al alumno formar
una vision sintética, integradora e incluso critica del material. Ademé&s en esta etapa o
momento se pretende afianzar todos los contenidos visto durante una o varias clases
pertenecientes a una misma unidad o tema, de igual manera pueden ayudar a la autoevaluacién
y reflexion del estudiante de lo que aprendid sobre dicha unidad. Dentro de este tipo de
estrategias segun Diaz - Barriga y Hernandez (2002) se pueden resaltar las siguientes:

Resumen: Para Diaz - Barriga y Hernandez (2002), un resumen es una version breve del
contenido que habra de aprenderse, donde se enfatizan los puntos mas importantes de la
informacidén. En otras palabras, el resumen es una reduccion del texto apoyados en las ideas
principales. Estos autores también sefialan que los resiumenes tienen funciones como la de
ubicar al alumno dentro de la estructura u organizacion general del material que se habra de
aprender; enfatizar la informacién importante; cuando funciona como estrategia
preinstruccional, introduce al alumno al nuevo material de aprendizaje y lo familiariza con el
argumento central y cuando opera como recurso postinstruccional, organiza, integra y
consolida la informacién presentada o discutida y de este modo, facilita el aprendizaje por
efecto de la repeticion selectiva del contenido. Esta estrategia aparte de ser utilizada al

finalizar la clase también puede utilizarse como una estrategia preinstruccional si su finalidad
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es resumir la clase anterior o dar una breve descripcion del tema a tratar, pues, este muchas
veces sirve como herramienta para conocer la importancia del contenido y decidir si se quiere
leer el texto completo; y como estrategia coinstruccional, si se hace en conjunto con todos los
integrantes de un curso.

Esta es una técnica muy utilizada por los docentes y alumnos, los primeros probablemente

la utilizan porque a través de ella se les puede mostrar lo principal de los temas y los alumnos
la pueden usar para sintetizar el contenido a estudiar, por tanto, aparte de ser una estrategia de
ensefianza, también es muy Gtil como estrategia de aprendizaje.
Organizadores graficos: Los organizadores graficos son representaciones visuales de un
tema en especifico y que comunican de manera atractiva la estructura de la informacion, estos
son de gran ayuda cuando se quiere resumir u organizar informacion, ademas el docente puede
hacer de los ordenadores gréficos, de acuerdo al tema en el que esté trabajando, como una
herramienta para clarificar las diferentes partes del contenido de un concepto.

Al respecto Barkley y col. (2007) expresan que los organizadores graficos son una
herramienta flexible que constituyen un marco adecuado para recoger y ordenar ideas con el
fin de dialogar, escribir o investigar sobre ellas, consideran que estos ayudan a los estudiantes
a centrar sus ideas, mostrandoles diferentes aspectos de un concepto y que pueden revelar que
informacién se conoce y destacar lo que todavia falta por conocer. La autora resalta la
expresiéon “una imagen vale mas que mil palabras” la cual considera que es la expresion que
subyace en los organizadores gréaficos, pues ellos ayudan a comprender relaciones entre ideas
que a veces resultan imposibles transmitir Gnicamente a través de un texto. En este sentido,
Campos (2005), resalta diferentes tipos de organizadores graficos como diagrama de Y,
diagrama triangulo, diagrama estrella, diagrama de caracteristicas principales, diagrama
circular, diagrama de sol, diagrama flor de loto, mapa del cuento, diagrama de sectores,
cadena de eventos, diagrama resumen, diagrama de relaciones , diagrama de afinidad y mapa
puente.

Estos diagramas son estrategias visuales que generalmente se usan con lo que se busca
presentar relaciones entre conceptos o palabras para facilitar la comprension de un tema

especifico y se basan en el desarrollo de una idea principal que se va desglosando tomando
34



diferentes formas de acuerdo a las preferencias del aprendiz y a la estructura del contenido,
que ademas contribuye con el aprendizaje pues muestra de forma sencilla lo que seria dificil o
complicado explicar verbalmente. A parte de los organizadores graficos antes mencionados
existe una serie de cuadros Ilamados cuadros sindpticos, que han sido definidos anteriormente
pero que pueden ser incluidos en esta categoria, pues, en ellos se presenta la informacion de
manera resumida y organizada graficamente.

Todas las estrategias de ensefianza antes descritas son un recurso que los docentes pueden
utilizar para lograr en el estudiante la adquisicién de conocimientos y por ende un aprendizaje
buscando que este sea verdaderamente significativo para él . En este sentido, el aprendizaje es
para Papalia y Wendkos (2001), un cambio relativamente permanente en el comportamiento
que refleja una adquisicién de conocimientos o habilidades a través de la experiencia y que
puede incluir el estudio, la instruccion, la observacion o la practica. Esta definicion habla de
cambios en el comportamiento; es decir, que cuando se refiere a aprender no solo se trata de
un texto o tema determinado, sino también de habitos y conductas, es por ello que muchos
psicologos han dedicado una atencion considerable a dicho factor, descubriendo asi que se
aprende de diferentes maneras y esto los ha llevado a dividirse en las diferentes corrientes
psicologicas que hay.

Atendiendo a lo antes expuesto, se tiene que los psicélogos cognitivos dirigen su atencion
hacia los procesos del pensamiento que tienen lugar en la mente de un animal o persona,
mientras los conductistas estudian la relacion o conexion automatica estimulo — respuesta, los
cognitivos en contraposicion con los conductistas afirman que hay un paso entre el estimulo y
la respuesta, considerando que se dan también aprendizajes por observacion, descubrimiento y
el latente. Cabe destacar que esta investigacion se centra en el estudio del aprendizaje
significativo expuesto por el psicologo cognitivista David Ausubel alrededor de 1963, quien
tratd de construir un marco tedrico que respaldara lo que él Ilamo teoria del aprendizaje
significativo, que no es mas que una teoria psicologica del aprendizaje en el aula. Ahora bien,
el aprendizaje significativo se define como aquel que conduce a la creacion de estructuras de
conocimiento mediante la relacién sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas

del estudiante (Diaz - Barriga y Hernandez, 2002).
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Durante el aprendizaje significativo se asimila la nueva informacion de una manera
sustancial, ayudando al nifio a ir relacionando lo viejo con lo relativamente nuevo para él,
pero, este no ocurre en todo momento, s6lo se da cuando se tienen todas las condiciones
necesarias para el mismo. Por tal motivo, se considera indispensable que: el material posea
una estructura logica y sea potencialmente significativo, la persona posea en su estructura
cognitiva los conceptos previamente formados de manera pertinente y activados, y que la
persona manifieste una actitud positiva hacia el aprendizaje significativo (Romero y col.
2003).

Por su parte, Clavijo (2004), afirma que existen ciertas caracteristicas del aprendizaje
significativo y dentro de las mas importantes menciona que mediante el aprendizaje
significativo se produce una retencién mas duradera; una vez adquirido un conocimiento, es
mas fécil adquirir otros relacionados con los primeros; el hecho de que los nuevos procesos se
relacionen con los anteriores, facilita el almacenamiento de dichos conceptos en la memoria a
largo plazo; el aprendizaje significativo es un aprendizaje activo, ya que requiere de la
participacion activa para que asimile de forma voluntaria lo que tiene que aprender, es
personal, en el sentido es que depende de los recursos cognitivos particulares con los que
cuenta el alumno, es decir, conocimientos previos, estilo cognitivo, entre otros. Cabe destacar
gue segun Ausubel y col. (2010) no siempre es facil identificar que se ha logrado el
aprendizaje significativo ya que este implica la posesion de significados claros, precisos,
diferenciados y transferibles, pero que al tratar de comprobarlos puede encontrarse con
repeticiones verbales memorizadas mecanicamente. Asi mismo opinan que aunque no es la
Unica manera una de las mas factibles formas de verificar lo aprendido es cuando se le pide al
estudiante que resuelva problemas de manera independiente.

Por otra parte los autores afirman que el olvido de casi todos los aprendizajes del contenido
de las materias, el cual caracteriza al estudiante de esta época no es por fuerza inevitable sino
que refleja el aprendizaje repetitivo, una organizacién y programacién deficiente de la materia
de estudio, ambigiiedad y confusiones en la presentacién de las ideas, mientras que si la

informacidn fuera presentada de modo Ilamativo y potencialmente significativo, despertando
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en el educando interés y generando motivacion pudiese asimilar la informacion y guardarla de
por vida.
Una vez estudiadas las estrategias de aprendizaje, estas se tomaran en cuenta para su

aplicacion en el &rea clinica

EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL.:

Ausubel origind y difundid la teoria del Aprendizaje Significativo en la cual plantea que,
para aprender significativamente, los individuos deben relacionar nuevos conocimientos
con conceptos relevantes que ellos ya conocen. El nuevo conocimiento debe interactuar con
la estructura de conocimiento ya aprendida y para que el aprendizaje significativo ocurra es
vital la integracién de la nueva informacion dentro de la estructura cognitiva que el sujeto
posea, ya que ese tipo de aprendizaje involucra el reconocimiento de relaciones entre
conceptos.

Esta teoria presta especial atencion al aprendizaje de conceptos, haciendo énfasis en el
aprendizaje significativo, el cual viene a ser el resultado de la interaccion entre los
conocimientos aprendidos y lo que se ha de aprender, es decir que se aprende por
construccion de redes de conceptos, agregando nuevos significaciones a ellas. A las
nociones que ya existen en la estructura cognitiva del sujeto y que son usados en nuevos
aprendizajes Ausubel las Ilama inclusores, quedando modificados en cada uso, ya que el
aprendizaje significativo es un proceso continuo de inclusion que permite la incorporacion
de nuevos conceptos traducidos en la modificacion de conceptos inclusores.

Es importante conocer la estructura cognitiva del alumno, es decir, qué conceptos maneja
y cuan estable es la informacién que posee, ya que ésta sera la base del nuevo aprendizaje.

Aprender significativamente es atribuir significado al material objeto de aprendizaje, lo
que se logra a partir de la actualizacion de informacion previa referida al tema en cuestion,
sujeta siempre a revision, modificacién y enriquecimiento. Acedo (2004) refiere que la
propuesta del aprendizaje significativo es un avance hacia el entrenamiento intelectual
constructivo, relacional y auténomo, lo que se traduce en aprender comprendiendo la

realidad e integrandola al campo de aplicacion requerido. EI mismo autor, citando a
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Ausubel, que lo fundamental del aprendizaje significativo, como proceso, consiste en que
los pensamientos, expresados simbolicamente de modo no arbitrario y objetivo, se unen con
los conocimientos ya existentes en el sujeto, siendo considerado este proceso activo y
personal.

Esto evidencia el aporte que Ausubel hace al constructivismo, ya que el logro del nuevo
conocimiento ha sido elaborado sobre la base de informaciones previas. Ausubel,
refiriéndose a la instruccion programada y a la ensefianza asistida por computador, comenta
que se trata de medios eficaces sobre todo para proponer situaciones de descubrimiento y
simulaciones, pero no se puede sustituir la realidad del aula, ya que ninguna computadora
podra jamas ser programada para dar respuesta a todas las preguntas formuladas por los
alumnos. Esta teoria es fundamental para el abordaje del aprendizaje significativo en el
participante, de tal manera que es una de las bases de la presente investigacion.

LA PARTICIPACION ACTIVA EN LA TEORIA DE BRUNER La teoria de Bruner
plantea el aprendizaje por descubrimiento, el cual no es méas que la importancia que tiene la
participacion activa del aprendiz en el proceso de aprendizaje. (Araujo y Chadwick, 1993)

Estos autores también expresan que para Bruner “el crecimiento intelectual depende del
dominio de ciertas técnicas por parte del individuo y no puede ser entendido sin hacer
referencia a esas técnicas”. (p. 39) En esta teoria se consideran dos aspectos importantes
como son la maduracion y la integracion, referida esta ultima a la utilizacion de grandes
unidades de informacion en la resolucion de problemas, lo cual requiere del desarrollo
organico y de habilidades superiores para combinar las operaciones componentes que
conduzcan a un determinado resultado.

Es importante destacar la importancia que esta teoria tiene en la ensefianza de conceptos
basicos, ya que esto ayuda al aprendiz a pasar progresivamente de un estadio a otro del
pensamiento. Asi como el objetivo principal de la instruccién es la aplicacion de los
conocimientos adquiridos a nuevas situaciones, aspecto que se corresponde con los
planteamientos de Ausubel, la funcion del docente debe estar orientada a animar a los

alumnos a descubrir los principios por si mismos. En la teoria de Bruner el objetivo
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principal del aprendizaje es el descubrimiento, y la Gnica manera de aprender la heuristica
del descubrimiento es mediante la ejercitacion en la solucién de problemas y el esfuerzo de
descubrir.

En tal sentido esta teoria se convierte se en fundamental, ya que permite la ensefianza
de conceptos basicos, ademas de ayudar el aprendiz a pasar progresivamente de un eslabon

a otro del pensamiento.

EL APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL DE VYGOTSKY:

Lo fundamental del enfoque de Vygotsky (1896-1934), precursor del constructivismo
social, consiste en considerar al individuo como resultado del proceso historico y social, en
el que el lenguaje ha desempefiado un papel esencial.

Para Vygotsky, el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio,
entendido este ultimo, no solo desde el punto de vista fisico, sino social y cultural. En esta
teoria se consideran basicos los conceptos de funciones mentales, habilidades psicoldgicas,
zona de desarrollo proximo, herramientas psicologicas y la mediacion. Refiere Vygotsky
que en el individuo se dan dos tipos de funciones mentales: inferiores y superiores.

Las funciones mentales inferiores son aquellas con las que nacemos y que estan
determinadas genéticamente; el comportamiento derivado de ellas esta sujeto a lo que
podemos hacer, es decir, es limitado. Con respecto a las funciones mentales superiores,
Vygotsky considera que éstas se adquieren y desarrollan a través de la interaccion social y
que estan determinadas por la forma de ser de la sociedad.

De alli que a mayor interaccion social, mayor conocimiento y mayor posibilidad de
actuar; llegando el individuo a la plenitud de su desarrollo cuando interioriza las
habilidades interpsicol6gicas; en otras palabras, lo interpsicolégico se vuelve
intrapsicoldgico.

Arenas y Garcia (2004) sefialan que para Vygotsky el sujeto humano actia sobre la
realidad para adaptarse a ella, transformandose a si mismo a través de unos instrumentos
psicoldgicos llamados “mediadores”, considerando a la cultura como el principal medio

para el desarrollo del individuo. Este proceso de mediacion es llevado a cabo a través de las
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herramientas psicologicas, las cuales son, como lo sefiala Romo (2004), el puente de enlace
entre las funciones mentales inferiores y las funciones mentales superiores, considerando al
lenguaje como la herramienta psicolégica mas importante, porque es a través de él que el
individuo se apropia de la riqueza del conocimiento.

El papel central que le otorga Vygotsky al lenguaje, en el proceso de desarrollo
psicoldgico, se debe al hecho de constituirse en el mediador por excelencia, ya que es capaz
de activar y regular el comportamiento y, segun Engels, la realidad inmediata del
pensamiento es el lenguaje.

Por otra parte, la posibilidad que tienen los individuos para desarrollar las habilidades
psicoldgicas depende, en primera instancia, del ambito social. Este potencial es el que
Vygotsky llama Zona de desarrollo proximo que, dicho de otra manera, no es otra cosa que
la distancia entre el nivel de desarrollo real (individual) y el nivel de desarrollo potencial
(social) o la distancia entre la capacidad individual y la desarrollada con ayuda de los
demas o, como la define Romo, “la etapa de maxima potencialidad de aprendizaje con la
ayuda de los demas”.

Este concepto de zona de desarrollo proximo es uno de los que da més fuerza a la teoria
vygotskyana como teoria de aprendizaje, ya que se refiere a aprender con ayuda de los
demas, interaccionar socialmente, lo cual se traduce en compartir experiencias a fin de que
los conocimientos puedan ser ampliados y enriquecidos.

En el proceso de aprendizaje, el estudiante ird asumiendo de manera progresiva la
responsabilidad de construir su conocimiento y guiar su propio comportamiento.  Esto se
logra, en primera instancia, con la interaccion entre las personas responsables de la
conduccién de ese aprendizaje y el estudiante. En este periodo se dice, segin Yyagostsky
que el individuo esta en su zona de desarrollo préximo. Este aspecto de la teoria de
Vygotsky, segin Suarez (2004), posee, al menos, tres matices interpretativos para el
analisis educativo, que son: la evaluacion del aprendizaje, capacidad prospectiva de la
interaccion (aquello que se puede aprender y hacer con ayuda de los demas) y la interaccion

planteada como cooperacién entre alumnos.
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En vista de que en la nocion de zona de desarrollo proximo se plantea el aprendizaje
cooperativo, adquiere especial valor en la educacion a través de las nuevas tecnologias, ya
sea con el uso de software especializado o tecnologias en red. El proceso de aprendizaje
como interaccion cooperativa brinda a los alumnos la posibilidad de que todos y cada uno
puedan regular sus acciones, organizar sus tareas concretas (ir mas alla de los
instrumentos), sefialar sus tiempos de aprendizaje, sus obligaciones particulares y
compartidas, pero siempre en torno a la meta comdn de aprendizaje que hay que lograr.

Romo (2004) cita algunas aplicaciones concretas de la teoria de Vygotsky en el campo
educativo, resaltando la propuesta de que los programas de estudio deben ser disefiados de
tal manera que se incluyan interacciones sociales, no solo entre alumno y profesor, sino
entre alumno y comunidad, puesto que el conocimiento se construye socialmente. Se
sugiere la creacién de condiciones de ayuda permanente para el desarrollo del aprendizaje,
ya que esta necesidad no se agota con la infancia; asi como la inclusion del mayor nimero
posible de experiencias en un ambiente real, porque la construccién del conocimiento se
realiza a partir de experiencias. Urbina (2004) refiere que algunos autores que se identifican
con la teoria de Vigotsky destacan el importante papel que juega el profesor en el

aprendizaje.

EL CONSTRUCCIONISMO EN LA TEORIA DE PAPERT:

La teoria construccionista de Papert fue desarrollada con apoyo de la teoria de Piaget y
establece que el mejor aprendizaje se logra cuando se le da al estudiante las mejores
oportunidades para que construya; por lo tanto, Papert denomina construccionismo a todo
aquello que tiene que ver con hacer cosas y especialmente con “aprender construyendo”,
una idea que va mas all& de aprender haciendo.

Este autor establece también wuna diferencia basica entre constructivismo vy
construccionismo, y es que en la practica constructivista los estudiantes descubren lo que el
profesor ya sabe, mientras que la practica construccionista propicia situaciones nuevas, de
retos, tanto para el docente como para el estudiante, en las que este Gltimo comparte el

aprendizaje con un profesor—aprendiz.
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TEORIA DEL APRENDIZAJE DE GAGNE Y EL PROCESAMIENTO DE LA
INFORMACION:

Gagné plantea, en esta teoria, diferentes niveles de aprendizaje, pero se centra
basicamente en las habilidades intelectuales, aunque cubre otros aspectos o categorias de
aprendizaje como son: la informacién verbal, estrategias cognitivas, habilidades motoras y
actitudes. También plantea un esquema general para que los educadores disefien sus
instructivos de aprendizaje adaptados a las necesidades de los alumnos. Araujo y Chadwick
(1993) sefialan un esquema elaborado por Gagné que muestra las distintas fases que
constituyen el proceso de aprendizaje. Son ellas: motivacion, comprension, adquisicion,
retencion, recuerdo, generalizacion, ejecucién y transferencia

La motivacion reviste una extraordinaria importancia en el proceso docente educativo,
debido a que crea y estimula el interés del estudiante por profundizar sus conocimientos. Es
considerada como la etapa inicial del aprendizaje, en la cual la accion del profesor es
fundamental, pues es quien le presenta al estudiante el objeto y el contenido
preferentemente como un problema que crea una necesidad de busqueda de informacion,
donde partiendo del objeto de la cultura, se promueve la motivacién de los estudiantes.

Inicialmente partimos de la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje, considerada
como una unidad dialéctica donde la ensefianza existe para el aprendizaje y mediante ella se
estimula este.
¢Como desarrollar la motivacion en el proceso Ensefianza- Aprendizaje?

Cada educador sabe del reto de estimular y sustentar la motivacién de los estudiantes y
de la dificultad de encontrar estrategias validas para motivarlos. Educar para José
Marti, es preparar al hombre para la vida, es contribuir a su desarrollo humano....La
educacion en este sentido amplio, va mas alla de la politecnizacién, de la ensefianza
profesional, del conocimiento de las materias, abarca ademas del proceso de instruccion, la

formacion integral de los individuos en valores.
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Esto supone la creacion de un vinculo estrecho con la cultura de la humanidad y sus
realizaciones, con los problemas existenciales y vitales del hombre en su cotidianidad,
incluye también las relaciones con el conjunto de los temas de la vida del individuo y su
contexto social y natural, su proyeccion proactiva en la construccion de un mundo mas
humano y mas pleno.

La ensefianza debe promover la formacion de un sujeto integral, independiente e
implicado en el buen desenvolvimiento social.

Tradicionalmente, la psicologia de la educacion ha abordado el estudio de la ensefianza y
el aprendizaje como si fueran dos entidades separadas. Sin embargo en los contextos
educativos, los procesos de ensefiar y aprender estan indisolublemente relacionados, de tal
manera que pocos negaran que el aprendizaje es el primer proposito de la educacién y que
la ensefianza es el principal medio mediante el cual se alcanza este propdésito (Coll, 2001,
p59). Es imposible llegar a comprender y explicar como aprenden los alumnos si no se
tiene en cuenta al mismo tiempo cdmo plantean y gestionan la ensefianza los profesores.

Inversamente, es imposible entender y valorar la ensefianza y la actividad educativa e
instruccional de los profesores al margen de su incidencia sobre los procesos de aprendizaje
de los nexos afectivos entre el profesor y los estudiantes y transferir estos al contenido,
pues en definitiva el estudiante con lo que trabaja es con el contenido.

Segun Ausubel (1963) aprender significa comprender y para ello es condicion
indispensable tener en cuenta lo que el estudiante ya sabe sobre aquello que se quiere
ensefar. Propone la necesidad de disefiar para la accién docente lo que Ilama organizadores
previos, una especie de puentes cognitivos, a partir de los cuales los estudiantes puedan
establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos. Defiende un modelo
didactico de transmision - recepcion significativa, que supere las deficiencias del modelo
tradicional, al tener en cuenta el punto de partida de los estudiantes y la estructura y
jerarquia de los conceptos.

Para Ausubel lo fundamental, por lo tanto, es conocer las ideas previas de los

estudiantes.
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Ausubel plante6 que las tres condiciones necesarias para que se produzca un aprendizaje
significativo son:

* Que los materiales de ensefianza estén estructurados l6gicamente con una jerarquia
conceptual, situdndose en la parte superior los mas generales, inclusivos y poco diferenciados.
* Que se organice la ensefianza respetando la estructura psicoldgica del estudiante, es decir,
sus conocimientos previos y sus estilos de aprendizaje.

* Que los estudiantes estén motivados para aprender.

Dada la abundancia de las teorias de la ensefianza, hemos de seleccionar aquella que por su
amplitud comprensiva, relevancia y significatividad, facilite las bases necesarias para entender
la accién didactica, como actividad interactiva. Desde esta concepcion la ensefianza es un
proceso que trascurre en una relacion dialéctica en la cual interactGan, de forma consiente,
profesores y estudiantes en la consecucién de un objetivo comun: la formacion de una
concepcion cientifica del mundo.

De ahi el caracter bilateral de dicho proceso, dado que hay un acondicionamiento reciproco
entre la actividad del profesor: ensefar, y la actividad del estudiante: aprender. Es decir, la
ensefianza existe para el aprendizaje y mediante ella se estimula este, lo que permite que estos
dos aspectos integrantes del proceso mantengan cada uno sus peculiaridades y al mismo
tiempo constituyan una unidad entre el papel dirigente del profesor, y la actividad del
estudiante, en el marco de un clima social generado por estos protagonistas dentro de un
contexto comunitario, en el que se manifiestan una serie de problematicas que el estudiante
debe resolver.

El aprendizaje ha sido definido de muchas maneras y éstas varian segun el enfoque o la
teoria de donde provenga la definicion.

Para las teorias del condicionamiento, el aprendizaje es una asociacion entre dos eventos, 0
el resultado de una asociacion entre un estimulo y una respuesta, que sigue las reglas del
condicionamiento.

Para las teorias cognitivas, es un proceso mental por el cual se adquieren o reestructuran los
conocimientos; es el resultado de un proceso de reorganizaciones que hacemos sobre nuestro

conocimiento con el fin de alcanzar la comprension de un fenémeno.
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Para las teorias contextuales - culturales, el aprendizaje es un proceso de transformacion
interna, mediado por el contexto socio - cultural. Es el proceso de adquirir o asimilar la cultura
a través de la actividad y de la influencia del entorno natural y socio - cultural del individuo.

A partir de estas teorias, se han dado diversas definiciones que facilitan la comprension del
concepto de aprendizaje.

Tomilson define el aprendizaje como "un proceso mediante el cual cambian las
capacidades (aprendizaje cognitivo) o las tendencias (aprendizaje motivacional), como
resultado de una accion o de una experiencia." (Tomilson, 1984).

Esta definicion de aprendizaje tiene tres componentes importantes: en primer lugar, el
aprendizaje refleja un cambio en el potencial de una conducta, lo cual no equivale a la
realizacion de la misma, en segundo lugar, los cambios en el comportamiento producidos por
el aprendizaje no siempre son permanentes, por ejemplo, como consecuencia de una nueva
experiencia puede que una conducta previamente aprendida no vuelva a producirse; y en tercer
lugar, los cambios en la conducta pueden deberse a otros procesos distintos del aprendizaje,
tales como la motivacion o la maduracion y el desarrollo, aunque el aprendizaje estimula el
desarrollo y viceversa.

El aprendizaje también puede definirse como un cambio de actitud. Para que se produzca
deben participar en el proceso los tres componentes de la actitud: el cognoscitivo (saber), el
afectivo (ser) y el comportamental (saber hacer).

Papalia define el aprendizaje como "un cambio relativamente permanente en la conducta
que resulta de la experiencia. Esta experiencia puede tomar la forma de estudio, instruccion,
exploracidn, experimentacion o practica.” (Papalia, 1995).

Esta experiencia puede provenir de la interaccion entre un estudiante y un educador
(profesor, tutor, compariero de aula, amigo, familia, o el autor de un texto determinado).

Segun Vela (1998), el aprendizaje también puede definirse como un proceso de interaccion
entre el sujeto y los objetos (estos tltimos pueden ser concretos o virtuales, personas o cosas),
el cual modifica o transforma las pautas de conducta del sujeto y en alguna forma, a los

objetos mismos.
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En un intento atrevido de integrar todas estas definiciones, se considera que el aprendizaje es
un proceso de cambio que se produce en el individuo, en sus capacidades cognitivas, en la
comprension de un fendmeno (componente cognoscitivo), en su motivacién , en sus
emociones (componente afectivo) y en su conducta (componente comportamental), como
resultado del proceso de la ensefianza, de la influencia del profesor y coetaneos, de la accion o
experiencia del individuo, de las reorganizaciones que se hacen sobre el conocimiento, y de la
apropiacién del contexto sociocultural

Momentos a través de los cuales transcurre el aprendizaje
Los principales momentos por lo cual se desarrolla un aprendizaje significativo, y
desarrollador son:

I.- Motivacion: La motivacion es la etapa inicial del aprendizaje, consiste en crear una
expectativa que mueve el aprendizaje y que puede tener origen interno o externo.

Mediante la motivacion del contenido se identifica aquella etapa del proceso en la cual se
presenta el objeto a los estudiantes, promoviendo con ello su acercamiento e interés por el
contenido a partir del objeto. En esta etapa la accion del profesor es fundamental, es quien le
presenta al estudiante el objeto y el contenido preferentemente como un problema que crea
una necesidad de busqueda de informacion, donde partiendo del objeto de la cultura, se
promueve la motivacion en los estudiantes. En esta parte del proceso se da la dialéctica entre
objetivo - objeto - método, que el método adquiere la dimension de promover la motivacion,
como sintesis de la relacion dialéctica entre en el objetivo y el objeto.

Para que un nuevo contenido cree necesidades, motivaciones, tiene que estar identificado
con la cultura, vivencia e interés del estudiante y sélo asi creara las motivaciones y valores que
le permitan constituir un instrumento de educacion. Motivar al estudiante es significar la
importancia que tiene para él la apropiacion del objeto de la cultura para la solucion de los
problemas y establecer nexos afectivos entre el estudiante y el objeto de la cultura, para lo
cual, el profesor ha de referirse y recurrir a la cultura gue el estudiante ya tiene.

La motivacion como eslabdn se caracteriza por lo fenoménico, lo descriptivo, lo externo
con que se muestran los objetos, buscando sus relaciones internas con los intereses de los

estudiantes.
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I1.- Comprension: La comprension es la atencion del estudiante sobre lo que es importante,
consiste en el proceso de percepcion de aquellos aspectos que ha seleccionado y que le
interesa aprender.

Conjuntamente con la motivacion se tiene que desarrollar la comprension del contenido,
pues para que un contenido sea sistematizado se requiere de comprenderlo y comprender las
vias para ello. Mediante la etapa de la comprensién del contenido se le muestra al estudiante el
modo de pensar y actuar propios de la ciencia, arte o tecnologia que conforman el objeto de la
cultura siguiendo el camino del conocimiento, esto es, del problema a las formulaciones méas
generales y esenciales (nucleo de la teoria) y de estas a otras particulares y asi finalmente a la
aplicacion de dichas formulaciones, o sea, siguiendo una via, una ldgica, que en dependencia
de la ciencia, puede ser inductivo - deductiva, de analisis - sintesis, hipotético - deductiva.

Si bien en la motivacién se plantea el peso del profesor en el proceso, en la comprension
hay un mayor equilibrio entre ambos, profesor y estudiantes. En la comprension del contenido
se desarrolla la dialéctica entre objeto - contenido - método, desarrollando el andlisis del
objeto se estructura el contenido, procurando cumplir con:

* Fortalecer el caracter razonable del contenido que se debe asimilar, lo que exige que los
procedimientos que el profesor tenga que emplear sean de caracter esencial.

» Los conocimientos a utilizar pueden ser a partir de una explicacion por el docente, pero
puede plantearse de blsqueda, lo que se lleva a cabo en la propia solucion del problema,
siendo ésta Ultima alternativa la més preferible.

I11.- Sistematizacion:

La sistematizacion es la etapa crucial del aprendizaje, aqui es donde el estudiante se apropia
de los conocimientos, habilidades y valores. La sistematizacion se produce cuando el objeto de
la cultura transformado pasa al interior del estudiante y se perfecciona el aprendizaje
(apropiacion del contenido).

En esta etapa consideramos un complejo proceso en el que el estudiante desarrolla el
dominio del contenido que le fue inicialmente mostrado y que comprendié en un caracter
primario, pero que ademas el proceso ha de ocurrir de forma tal que ese contenido se va

enriqueciendo, dicho en otras palabras, en el proceso de aprendizaje el contenido, a la vez que
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se asimila, se enriquece, lo cual significa que su caracterizacion no puede ser dada solamente
por la asimilacion como indicador de la marcha del proceso.

El considerar la asimilacion como indicador tiene un enfoque fundamentalmente
psicoldgico. Esto ha sido tratado por renombrados autores como N. F. Talizina (1984 - 1986),
quien, sin embargo no caracteriza el proceso de aprendizaje de manera completa al s6lo verlo
desde la asimilacién del sujeto obviando lo referente al enriquecimiento del objeto y a la
connotacidn que este propio proceso tiene para el estudiante.

Desde el punto de vista didactico C. Alvarez (1996) introduce como indicador la
profundidad, que permite caracterizar la riqueza, multilateralidad y complejidad con que se
aborda el contenido.

Como en el proceso de enseflanza - aprendizaje el contenido a la vez que se asimila se
enriquece, esto significa que la caracterizacion del proceso no es solo por la asimilacion ni por
la profundidad por separado sino que ambos indicadores se integran, en un proceso que debe
ser capaz de desarrollar capacidades lo cual es posible si logra que el enriquecimiento en el
objeto se produzca a medida que el estudiante se enfrente a nuevos problemas que permitan no
solo asimilar un esquema generalizado o guia para la accién sino que los construya en la
medida que se enfrenta a nuevos problemas, cada vez con mas riqueza, con mas complejidad a
la vez que los va asimilando.

En la sistematizacion del contenido se desarrolla la dialéctica entre objetivo - contenido -
método, como se analiz6 anteriormente constituye la esencia de la dindmica del proceso.

IV.- Transferencia:

La transferencia permite generalizar lo aprendido, que se traslade la informacion aprendida
a varios contextos e intereses. Es la ejercitacion y aplicacion del contenido asimilado a nuevas
y més variadas situaciones problematicas.

En cuanto a la transferencia de conocimientos se debe tomar en cuenta:
Asegurarse de que los estudiantes han aprendido suficientemente el contenido a transferir
Que la situacion de aprendizaje es similar a la situacidn en la que el contenido aprendido se

va a usar
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Utilizar practica variada hacia el final del aprendizaje inicial para preparar a los estudiantes
a las variaciones del mundo real

Que los estudiantes pueden enunciar los principios aprendidos que se estan transfiriendo
como puente entre el aprendizaje y la transferencia

Ensefarle al estudiante como reconocer cuando usar una estrategia al mismo tiempo que le
ensefia cOmo usarla

Ensefiarle la habilidad o conocimiento a transferir justamente antes de que los estudiantes
tengan una oportunidad real de usarla.

En este sentido, Gros (1997) refiere dos de las contribuciones mas importantes de la
teoria de Gagné: la primera se refiere al uso del refuerzo o feedback informativo como tipo
de motivacion, mientras que la segunda aportacion representa el aporte suministrado en el
disefio y desarrollo de materiales informaticos educativos, a través de pautas muy concretas
y de facil aplicacion, ya que cada paso capacita al sujeto para abordar el siguiente.

La teoria de Gagné, que destaca por su organizacion racional y sistematica, es una de las
mas completas, siendo reconocida como una teoria ecléctica, gracias a que para su
elaboracion dispuso y enriquecio los aportes realizados en este ambito por Skinner,

Ausubel, entre otros tedricos y pensadores del campo educativo y psicologico.

V.-Retroalimentacion:

La retroalimentacion tiene que ver con el desempefio del estudiante, es el proceso de

confrontacidn entre las expectativas y lo alcanzado en el aprendizaje.

En esta etapa se compara el resultado con respecto a las restantes configuraciones del
mismo, esto es, el resultado valorado respecto a los objetivos, al problema, al método, al

objeto y al contenido y esta presente a todo lo largo del proceso. La retroalimentacion se

efectlla mediante la evaluacion del proceso.

La evaluacion si es vista de manera estrecha se interpreta como la constatacion del grado de
cumplimiento o acercamiento al objetivo y se puede identificar como un aspecto dentro del
proceso, pero la evaluacion en su sentido mas amplio debe comprender el grado de respuesta
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que el resultado da en correspondencia al problema, al objeto, al contenido y al método,
entonces si se evalUa el proceso en todas sus dimensiones.

En resumen, la evaluacién expresa la relacion entre el proceso y su resultado (lo real
alcanzado), o sea, el acercamiento al logro en sus diferentes dimensiones cognoscitiva,
procedimental y actitudinal, que caracterizan lo complejo de este proceso.

La evaluacion esta presente a todo lo largo de todo el proceso y como medida se da de
manera estatica, pero la evaluacion como un proceso participativo y desarrollador de
capacidades ha de ser dindmica, moviéndose con el propio proceso y se va dando en la misma
medida que el estudiante desarrolle su aprendizaje, en la comunicacidn que se establece en el
propio proceso. La evaluacion retroalimenta la propia concepcion del mismo, la reajusta, la

reorienta

EN CUANTO A LOS CONOCIMIENTOS DE NEUROANATOMIA que deben tener los
estudiantes de la clinica integral del sexto semestre tenemos:

El control del dolor, durante los procedimientos clinicos y quirdrgicos, debe ser una
prioridad en la atencién médico-quirdrgica odontoldgica general y maxilofacial en especial
pero, a pesar de su importancia, muchos estudiantes muestran un frecuente descuido
condicionando que un buen nimero de pacientes se nieguen a acudir a las consultas o a los
procedimientos por miedo al dolor

El control del dolor durante la mayoria de los procedimientos quirtrgicos menores se
consigue con diferentes técnicas anestésicas infiltrativas o tronculares mediante la
administracion de anestésicos locales siendo requisito indispensable conocer la neuroanatomia
descriptiva y topografica de la region oromaxilofacial para conocer los reparos y la
distribucion de las estructuras nerviosas del sistema dentario y las estructuras perimaxilares y
asi, lograr una anestesia exitosa y sin complicaciones.

Por otro lado el conocimiento anatomico de las estructuras neurales impedird que las

mismas sean lesionadas durante determinadas cirugias orales o maxilofaciales.
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INERVACION DEL MAXILAR: El maxilar esta inervado por plexos nerviosos organizados a
partir de ramas colaterales procedentes en su mayor parte del nervio maxilar, segunda rama
(\V2) del trigémino. A. La inervacion dentaria se da de la siguiente manera:

a. Los nervios dentarios anteriores, derivan de un tronco Unico, que emergen del nervio
infraorbitario (maxilar) 8 a 10 mm. Antes de su salida por el orificio infraorbitario. En la zona
media o posterior del nervio infraorbitario divergen en el suelo de la oOrbita para dirigirse
medialmente y hacia abajo a través de un conducto sinuoso excavado en la pared anterior del
seno maxilar (conducto dentario anterior) que costea la abertura nasal, llegando casi hasta la
espina nasal. Emite los siguientes colaterales:

b. Los nervios dentarios posteriores (por lo menos 3) se desprenden del nervio suborbitario,
justo antes de su ingreso en el correspondiente surco; descienden por la tuberosidad del
maxilar, es decir en la pared anterior de la fosa pterigomaxilar (pterigopalatina) y dos nervios
penetran por diminutos orificios en la tuberosidad del maxilar y contintan por conductos
labrados en el tejido 6seo supraalveolar y terminan en anastomosis con los otros nervios
dentarios. Emiten los siguientes ramos colaterales:.

En un porcentaje variable existe un nervio dentario medio que nace en mas del 50% de los
casos del nervio suborbitario, algunas veces, sale del propio nervio maxilar (V2) a nivel de la
fosa pterigomaxilar (pterigopalatina), y otras veces, junto con el nervio dentario anterior. Por
eso dependiendo de su origen, cruza las paredes posterior, lateral o anterior del seno maxilar.

Los nervios dentarios superiores se alojan en estrechos conductos 6seos o bien en surcos
tapizados por la mucosa del seno maxilar, particularidad que explica las odontalgias en las
inflamaciones del seno maxilar.

Mucosa y surco vestibular superior (incluido la encia).

a. A nivel de incisivos y caninos: inervada por ramos descendentes de ramos descendentes
labiales del suborbitario.

b. A nivel de premolares y molares: inervada por ramos gingivales de los dentarios
posteriores. También inerva la zona adyacente a la mejilla.

Mucosa palatina (incluido la encia):
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A nivel de incisivos: inervado por el nervio nasopalatino o esfenopalatino interno. A nivel
de caninos, premolares y molares: inervado por el nervio palatino anterior. Este nervio se

anastomosa a la altura del diente canino con el nasopalatino.

II. INERVACION DE LA MANDIBULA Esta inervada por ramas del nervio mandibular,
tercera rama (V3) del trigémino. A. Las piezas dentarias estan inervadas por el nervio dentario
inferior.

El nervio dentario inferior, rama del nervio mandibular (VV3), en el interior de su conducto,

presenta un tronco nervioso que desprende filetes (plexo dentario inferior) que discurren
paralelas al cuerpo de la mandibula. Emite las siguientes colaterales:
. Cuando el nervio dentario inferior llega a la altura de los apices del primer o del espacio
interpremolar se divide en dos: el nervio mentoniano y el nervio incisivo. El nervio incisivo
que sigue por el conducto del mismo nombre, emite las siguientes colaterales: ¢ filetes
palpares: para las raices de incisivos y caninos, ¢ filetes dseos: destinados al periodonto y los
alvéolos respectivos y, ¢ filetes gingivales: para la encia respectiva; sobre todo las papilas y el
reborde gingival a lo largo de 2 a 3 mm. EIl nervio incisivo cruza la linea media y se
anastomosa con la del lado opuesto, aunque en algunos casos no ocurre asi. B. Mucosa y surco
vestibular (incluido la encia). a. A nivel de incisivos, caninos: inervada por el nervio
mentoniano. b. A nivel de premolares y molares: inervada por el nervio bucal.

Mucosa del piso de la boca y surco gingivolingual (incluido la encia): a. A nivel de los
incisivos, caninos, premolares y molares: inervado por el nervio lingual. La encia que tapiza
el reborde alveolar de ambos maxilares esta inervada por los ramos gingivales emanados de

los plexos dentarios superior e inferior.

Fundamento legal

Esta investigacion se fundament6 en las siguientes normativas legales: La Ley de

Universidades (1970), apoyandose en su autonomia universitaria, puede estudiar y
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analizar los ordenamientos que en politica educativa ha pautado el Estado y decidir
cuales aspectos debe tomar, modificar o rechazar, de acuerdo a los mas justos intereses
del pais. El articulo sefiala:

Las Universidades tienen funcion rectora en la educacién, cultura y la
ciencia, para cumplir su mision, sus actividades, se dirigiran a crear, asimilar
y difundir el saber mediante la investigacion y la ensefianza a completar la
formacion integral iniciada en los ciclos educacionales anteriores; y a formar
los equipos profesionales y técnicos que necesita la Nacién para su
desarrollo y progreso. (p. 3)

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) en el articulo 102
sefiala:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democratica, gratuita y obligatoria. EI Estado la asume como funcién
indeclinable y de méaximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al
servicio de la sociedad. La educacion es un servicio publico y esta
fundamentado en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en la
valoracion ética del trabajo y en la participacién activa, consciente y
solidaria en los procesos de transformacion social consustanciados con los
valores de la identidad nacional, y con la participacion de las familias y la
sociedad, promovera el proceso de educacion ciudadana de acuerdo con los
principios contenidos de esta Constitucién y en la Ley. (p. 42)

En la misma Constitucion (1999), en el articulo 110 se expresa lo siguiente:

El Estado reconoce el interés publico de la ciencia, la tecnologia, el
conocimiento, la innovacion y sus aplicaciones y los servicios de
informacion necesarios para ser instrumentos fundamentales para el
desarrollo econémico, social y politico del pais, asi como para la seguridad
y la soberania nacional. Para el fomento y desarrollo de esas actividades, el
Estado destinara recursos suficientes y creara el sistema nacional de ciencia
y tecnologia de acuerdo con la ley. El sector privado debera aportar recursos
para los mismos. El Estado garantizara el cumplimiento de los principios
éticos y legales que deben regir las actividades de investigacion cientifica,
humanistica y tecnoldgica. (p. 44). (p.14)
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Definicion de términos basicos

Aprendizaje: Proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes,
posibilitado mediante el estudio, la ensefianza o la experiencia.

Aprendizaje significativo: Es aquel adquirido por los alumnos cuando ponen en relacion sus
conocimientos previos con los nuevos a adquirir.

Estrategias: Es un plan para dirigir un asunto. Una estrategia se compone de una serie de
acciones planificadas que ayudan a tomar decisiones y a conseguir los mejores resultados
posibles.

Neuroanatomia: Es la parte de la Anatomia que se ocupa del estudio de las diferentes partes
del Sistema nervioso sobre todo en los aspectos clinicos, descriptivos y topograficos, ademas
de una gran conversién de textos armonicos.

Transferencia de conocimientos: Es el proceso colaborativo que permite transmitir a un
tercero el conocimiento generado en la universidad, para que este usuario pueda aplicarlo a sus

finalidades en un entorno socio-econémico.
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Objetivo General

Establecer estrategias para la transferencia de los aprendizajes tedricos de la asignatura Neuroanatomia en la préctica
clinica de los alumnos del sexto semestre de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez.

OBJETIVOS ITEM
. VARIABLES DIMENSIONES DEFINICION INDICADORES
ESPECIFICOS S
Diaz y Hernandez Clases magistrales Método 1
Método (1998)  definen Expositivo
Estrategias como
procedimientos o ] o . 2
FECLISOS Método Socializado (trabajo de
utilizados por el grupo)
Diagnosticar las agente 0
estrategias de facilitador — de  "pmatodo Individualizado (el 2
aprendizaje, que ensenanza parall alumno solo):
utilizan los estudiantes promover. ¢
L aprendizaje , - —
de la clinica integral 111 Método de recirculacion de la 3
del sexto semestre de la informacion
Escuela de Odontologia Estrateqias d
de la Universidad José stra e_gla_s € 4,5
Antonio Paez para la aprendizaje Planificacion de la informacion
transferencia del
conocimiento 5
Estrategias innovadoras
Técnicas de 67
aprendizaje Exposicion del estudiante 89
Mapa conceptual 16
Experiencia clinica
55 Pizarrén 11
Recursos Uso de los colores 6
Instruccionales Diapositivas 6
Videos

Cartelera




Evaluacion ) . . 12
Evaluacion diagnostica,
continua
La transferencia Tiempo de aprendizaje de los
traslada la contenidos 13,14
informacion
aprendida a Dominio de los contenidos
L varios contextos e tedricos de la asignatura 15
Determinacion de la intereses. Es la Neuroanatomia
factibilidad de Demostracion gjercitacion y
transferencias de aplicacion del — — -
aprendizaje a través de contenido Apllcac.:lon practlc_a del contenido 16, 17
las estrategias que asimilado a aprendido en la asignatura 21
existe actualmente en la nuevas y mas neuroanatomia en el area clinica
asignatura de variadas
neuroanatomia situaciones Practica apropiada en la aplicacion | 18
problematicas de contenidos tedricos en casos
Ejercitacion reales 19
Resolucion 4,20,
de problemas,
Simulacion 20
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

Toda investigacion se debe situar dentro de un conjunto de conocimientos de tal forma,
que esta permita orientarla en relacion al marco metodoldgico, en tal sentido Arias (2004),
expresa "la metodologia del proyecto incluye el tipo o tipos de investigacion, las técnicas y
los procedimientos que seran utilizados para llevar a cabo la indagacion, es el como se
realizara el estudio para responder al problema planteado”. (p. 98).

En este contexto, en el marco metodolégico de la presente investigacion se exponen las
herramientas, técnicas y procedimientos a utilizar para el logro de los objetivos planteados,
indicando los siguientes elementos: Posicion epistemoldgica, la naturaleza, el tipo, y disefio
de la investigacion, la poblacién y la muestra a analizar, las técnicas e instrumentos

utilizados para la recoleccion de datos, y ademas la interpretacion de los mismos.

Naturaleza de la investigacion

La epistemologia es un rama de la filosofia que se encarga de los problemas filoséficos
que rodean la teoria del conocimiento, estudia la relacién entre el sujeto y el objeto y todos
los problemas que esa relacion plantea, es decir, que el conocimiento no puede estudiarse
dejando de lado al sujeto y al objeto.

De alli que la posicion epistemoldgica de una investigacion no se comprende, sino se
esclarece la posicién sobre la cual se sustenta, de manera que el conocimiento cientifico no
tiene fundamentos en si mismo, sino que depende de otro discurso que lo legitime y que
tiene sus fundamentos en el paradigma y en una episteme. En este orden de ideas, Kuhn

(1986), dice:
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Paradigma es lo que se debe observar y escrutar, el tipo de interrogantes
que se supone hay que formular para hallar respuestas en relacién al
objetivo, como tales interrogantes deben estructurarse y como deben
interpretarse los resultados de la investigacion cientifica. (p. 5)

La presente investigacion esta enmarcada en el paradigma positivista 0 de enfoque
cuantitativo, el cual busca los hechos o causas de los fendmenos sociales. Por consiguiente,
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) establecen que:

“el método cuantitativo utiliza la recoleccion y el andlisis de datos para
constatar preguntas de investigacion y probar hipdtesis establecidas
previamente, y confia en la medicion numeérica, el conteo y frecuentemente
en el uso de la estadistica para establecer con exactitud patrones de
comportamiento en una poblacion” (p. 45).

Disefio de la investigacion

La investigacion se desarrolld, tal como lo plantea Arias (2006), hace referencia “Al
grado de profundidad con que se aborda un fendmeno u objeto de estudio”. (p. 23)

De acuerdo con los objetivos ya planteados, este trabajo se apoyd en una investigacion de
campo el cual Arias (2004), define como "la recoleccion de datos directamente de los sujetos
investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o
controlar variable alguna”. (p. 28);

Por esta razon, esta investigacion, esta enfocada en el modelo de carécter descriptivo, ya
que su propdsito u objetivo es el de interpretar realidades del hecho a través de los datos
obtenidos, y se descubran e interpreten con la finalidad de tener una visién clara y precisa de

la situacion analizada. Por eso, Arias (2006) afirma que:

La investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho,
fendmeno, individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o
comportamiento. Los resultados de este tipo de investigacion se ubican en
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un nivel intermedio en cuanto a la profundidad de los conocimientos se
refiere. (p. 24)
Por consiguiente, Sabino (2000) agrega “Las investigaciones descriptivas utilizan criterios
sistematicos que permiten poner de manifiesto la estructura y el comportamiento de los
fendmenos en estudio, proporcionando de ese modo informacion sistematica y comprobable

con la de otras fuentes” (p. 62).
Tipo de investigacion:

El tipo de investigacion se sustentd en una investigacion de campo no experimental, en
virtud de que los datos serdn tomados directamente de la realidad investigada, Al respecto
plantea Arias (2006),

Es aquella que consiste en la recoleccion de datos directamente de los
sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular
o controlar variable alguna, es decir, el investigador obtiene informacion pero
no altera las condiciones existentes. De alli su caracter de investigacion no
experimental. (p. 31)
En este sentido, la investigacion de campo, permite establecer una interaccion entre los

objetivos y la realidad de la situacion; observar y recolectar los datos directamente de la
realidad, en su situacién natural. De acuerdo al problema planteado y en funcién de los
objetivos propuestos.

Para reconocer la realidad de las situaciones se considera que se deben utilizar los
postulados de un proyecto factible, el cual consiste en la investigacion, elaboracion vy
desarrollo de una propuesta, de un modelo operativo viable para buscar posibles soluciones a
problemas especificos, requerimientos o necesidades de organizacion o grupos sociales Por
ello se hace pertinente tomar en consideracion lo que plantea Arias (2006) donde sefiala “que
un proyecto factible se trata de una propuesta de accién para resolver un problema practico o
satisfacer una necesidad. Es indispensable que dicha propuesta se acompafie de una
investigacion, que demuestre su factibilidad o posibilidad de realizacién” (p. 134); definicion

que coincide con las caracteristicas de la presente investigacion
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La investigacion fue de campo, de tipo proyecto factible; en ella se realizo un disefio de las
estrategias de aprendizajes para la aplicacion de los conocimientos tedricos de la asignatura
Neuroanatomia en la préctica clinica de los alumnos del sexto semestre de la Escuela de
Odontologia de la Universidad José Antonio Péez.

Esta investigacion respondid a un tipo de proyecto que se define como proyecto factible.

En tal sentido se procedié a desarrollar las siguientes fases:

Fase | el diagnostico: Segun Labrador (2002), “el diagndstico es una reconstruccién del
objeto de estudio y tiene por finalidad, detectar situaciones donde se ponga de manifiesto la
necesidad de realizarlo” (p.186). En esta investigacion seré:

Diagnosticar la transferencia de los conocimientos teoricos de la asignatura Neuroanatomia
que poseen los alumnos de la clinica integral 111 del sexto semestre de la Escuela de
Odontologia de la Universidad José Antonio Péez

Fase Il , la verificacion del andlisis de factibilidad: En tal sentido Gémez, (2000) establece
que “la factibilidad indica la posibilidad de desarrollar un proyecto, tomando en consideracién
la necesidad detectada, beneficios, recursos humanos, técnicos, financieros, estudio de
mercado, marco legal y beneficiarios”. (p. 24). En este caso sera
Determinar la factibilidad de transferencias de conocimientos a través de las estrategias que
existe actualmente en la asignatura de neuroanatomia.

Fase Ill: Disefiar estrategias de aprendizajes para la transferencia de los conocimientos
tedricos de la asignatura neuroanatomia al area clinica

Poblacion: Se entiende por poblacion al conjunto de todos los casos que concuerdan con una
serie de especificaciones. Tal y como refieren (Hernandez, Fernadndez y Baptista, 2004),
Conjunto finito o infinito de personas, elementos, instituciones o cosas que presentan
caracteristicas comunes, de los cuales se busca indagar y conocer una o varias caracteristicas

En este sentido se consider6 lo descrito por Tamayo y Tamayo (2002), quien sefiala que la
poblacion es:

La poblacion o universo se refiere al conjunto para el cual seran validas las conclusiones que

se obtengan.
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En referencia a la poblacion, se considerd lo descrito por Tamayo y Tamayo (2002), quien
sefiala que la poblacion es:

La totalidad de un fenémeno de estudio, incluye la totalidad de unidades de
analisis o entidades de poblacion que integran dicho fenémeno y que debe
cuantificarse para un determinado estudio integrando un conjunto N de entidades
que participan de una determinada caracteristica,.. (p. 176).

En la presente investigacion, las unidades de analisis objeto de estudio, fueron los
estudiantes del 11l semestre de la asignatura clinica integral del adulto de la carrera de
Odontologia en la Facultad de Ciencias de la Salud, de la Universidad José Antonio Paez, en
el periodo 2015-1, la cual estd conformada por doscientos cincuenta estudiantes, segin fuentes
aportadas por el Decanato de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez.

Todos ellos constituyeron la poblacion o universo de estudio para la investigacion a
desarrollar y donde se generalizan los resultados. Cabe destacar que para el caso a estudiar se
ubicé en una poblacion finita y limitada; se habla de un total de poblacion de doscientos
cincuenta (250) estudiantes.

Muestra: La muestra puede describirse como un conjunto de cosas, personas o datos elegidos

al azar, que se considero representativos del grupo al que pertenecen, que se toman para
estudiar o determinar las caracteristicas del grupo. Asi bien, Arias (2006) establece que la
muestra es “el conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los
cuales serén extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el
problema o por los objetivos del estudio”. (p. 81).

La muestra fue conformada por el método de Azar Sistematico: Donde una poblacién de
doscientos cincuenta (250) estudiantes, se definié una muestra del 30 % que fueron setenta y
cinco estudiantes (75) .La constante K obtenida al azar es igual a tres (3) que se obtuvo de la
siguiente forma N/n 250%/75 = 3 se le sumo la constante K que es tres y asi sucesivamente

hasta obtener los 75 estudiantes que conforman la muestra definitiva 3, 6, 9,12 15,18.

Procedimiento o técnica de recoleccién de datos
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Rodriguez (2003), define como “técnica todas las desplegadas por el investigador, para
recolectar la informacidon necesaria acerca del problema o necesidad en estudio; lo que
contribuira a la obtencion de los resultados que permitiran el planteamiento de las soluciones”.
(p.96).

Una vez seleccionada la muestra, se procedid a la aplicacion del instrumento, el cual fue
construido y validado juicio de expertos considerando los objetivos planteados en la
investigacion; se realizo un diagnostico de la transferencia de los conocimientos tedricos de la
asignatura Neuroanatomia que poseen los alumnos de la clinica integral 111 del sexto semestre
de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez

A través de la entrevista estructurada, y con ayuda de cuestionarios, como instrumento de
recoleccion de informacion, se elabord una serie de items para conocer las expectativas de los
alumnos con respecto al Disefio de estrategias de aprendizajes para ser aplicadas en los

contenidos programaticos de la asignatura Neuroanatomia

Instrumento de recoleccidn de datos:

La recoleccion de la informacidn necesaria para esta investigacion se realizo
A través de cuestionarios, considerando el tipo de investigacion adoptado; a través de éstos, el
investigador podra obtener datos que respondan a los objetivos planteados, asi como las
variables propuestas.
El cuestionario a emplear estara conformado en 2 partes:
Parte I, referente al diagndstico de los conocimientos Neuroanatomicos conformado por items
con respuestas dicotomicas.
Parte Il, concerniente al disefio de estrategias de Aprendizaje para la transferencia de los
contenidos programaticos de la asignatura Neuroanatomia conformada por  items

estructurados dicotémicos. (1976).

Validacién del Instrumento
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La validacion de un instrumento de recoleccion de datos, consiste, segun lo refiere Sierra
(2004: 73), en “comprobar si las preguntas disefiadas son comprensibles y si las respuestas a
ellas son significativas, en orden a la investigacién pretendida”. Para ello, se solicitd la
opinion de tres expertos en las areas de Metodologia y Educacion Profesores Judith Adan,
Evelyn Arreaza y Marcos Chavez :los mismos hicieron sugerencias en relacion a aspectos
como: redaccion, coherencia y congruencia con los objetivos de la investigacion y se

efectuaron los ajustes pertinentes.

Confiabilidad del Instrumento:

Explica Sierra Bravo (2004), que la confiabilidad de un instrumento consiste en conocer o
medir el grado o nivel de congruencia con que realiz6 la medicidn de las variables de estudio.
Atendiendo a esa definicion, se tiene que para cumplir con este proceso se procedié a
determinar la confiabilidad del instrumento, mediante la aplicacion del coeficiente de
confiabilidad de Kuder—Richardson y con los datos arrojados por la prueba piloto, se
obtuvo el coeficiente de confiabilidad de 0,62, por lo cual se considera altamente confiable y

se procedi6 a su aplicacion.

Anélisis y procesamiento de la informacion

En términos generales Saavedra, M (2008), establece en Elaboracion de tesis
profesionales que el instrumento de la investigacion como herramientas utilizadas por el
investigador en la recopilacion de los datos, los cuales fueron seleccionados de acuerdo a las
necesidades de la investigacion en funcion de la muestra elegida y se aplicaron tanto para
hacer acopio de los antecedentes como para la observacion del fendmeno, la experimentacion
de los elementos de la encuesta (p. 81)

La utilizacion de técnicas en esta investigacion ayudo a resumir las observaciones llevadas
a cabo en forma tal que vislumbren respuestas claves sobre las interrogantes dentro de la
investigacion. La interpretacion, mas que una operacion distinta, es un aspecto especial del
analisis, y su objetivo fue buscar un significado amplio a las respuestas .El tratamiento
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estadistico a aplicar se concretd a la estadistica descriptiva a través de una tabla de
distribucion de frecuencias, con sus respectivos graficos en forma de torta. Los resultados
fueron indicados siguiendo criterios cuantitativos, con soporte de algunos tedricos para una
mejor compresion. Hernandez y otros (2010) especifican “Que los procedimientos para el
analisis de datos se centra en la investigacion de los métodos de andlisis cuantitativos y no en
los cualitativos. En referencia a lo anterior, los datos fueron obtenidos una vez recopilada
la informacién mediante las técnicas y los instrumentos de recoleccion de datos se analizaron

y se presentaron bajo los enfoques de andlisis cuantitativo

CAPITULO IV

Presentacion y analisis de los resultados

En esta fase de la investigacion se present6 el desarrollo de los acontecimientos a través
del instrumento de recoleccion de datos. Esto para el alcance de los objetivos planteados.

Para la presentacion y organizacion de los datos obtenidos de la investigacion, se
estructuraron cuadros y graficos que muestran la alternativa para cada pregunta, la
distribucion de cada respuesta. La informacion que encabeza la tabulacion de los datos es:
la pregunta, el andlisis e interpretacion de las respuestas obtenidas de cada pregunta. La
informacion obtenida se expuso a través de un analisis e interpretacion aplicada a los
resultados de cada pregunta, después de haberse tabulado y presentado graficamente. Tal
exposicion permitié obtener las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.

Se realizo el diagnostico de las estrategias de aprendizaje, que utilizan los estudiantes de
la clinica integral 111 del sexto semestre de la Escuela de Odontologia de la Universidad
José Antonio Péez para la transferencia del conocimiento, por lo que se investigo sobre las

técnicas de aprendizajes utilizadas, a través de los siguientes items
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Items 1. S NO Cuadr
F % F % o Nol

¢Considera usted que el método expositivo de CUES

los profesores, facilita el aprendizaje de los 36 48 39 59

contenidos de Neuroanatomia? TION
ARIO

APLICADO- ITEM 1
Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No. 1:

El método expositivo de los profesores, para el aprendizaje de los contenidos de
Neuroanatomia

mSl 48%

mNo 52%

Fuente: Ortega A. (2015)
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El resultado obtenido sobre el método expositivo, como técnica de aprendizaje o clases
magistrales refleja que el 48% respondio que si 'y el 52% que no, tal y como se muestra en
el grafico no. 1: referido a la distribucion de respuestas en cuanto a la técnica de

Items 2. Sl NO
F % F %
2. ¢Considera usted que ha sido importante para su
formacion la elaboracion en equipo de modelos de piezas 12 16 63 84

anatomicas?

aprendizaje a través del método expositivo por parte del docente para facilitar el

aprendizaje de los contenidos de la asignatura Neuroanatomia,

En ese sentido plantea, Diaz-Barriga (2004), que las Estrategias Magistrales, método
expositivo: en la actualidad, este tipo de estrategia ha sido atacada por la pasividad que
requiere el grupo y por su relacion con la ensefianza tradicional; sin embargo, es una
estrategia que permite informar y canalizar las ideas de todos los alumnos en una
determinada direccion, en este caso los alumnos respondieron que si en menor porcentaje
gue la respuesta negativa por lo que tal como especifican los resultados hubo incidencia en

cambiar este método

CUADRO No2
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 2

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No. 2

msSl  16%
mENO 84%

Fuente: Ortega A. (2015)

En relacion a la elaboracion en equipo de modelos de piezas anatdmicas como técnica de
aprendizaje, se obtienen los siguientes resultados el 84% respondi6 que si'y el 16% que no.
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En este caso se tomo en cuenta Método Socializado (trabajo de grupo) el cual se basa en
la participacion colectiva de los alumnos a través de la integracion social, desarrollando
la cooperacion y solidaridad. De tal manera que el docente presenta las actividades prepara
el ambiente, conduciendo al grupo,y de esta manera se aumenta la motivacion del
estudiante haciéndolo responsable de su aprendizaje. En tal sentido el, grafico no. 2:
muestra la distribucion de respuestas en cuanto a la técnica Método Socializado (trabajo
de grupo) el cual se basa en la participacion colectiva de los alumno un 84% manifestaron
gue si consideran importante el trabajo en equipo para su formacién elaborando piezas
anatomicas y un 16 % manifestd que no era importante, esto se puede asociar que este
método de trabajo en equipo es una técnica que ayuda a través de la cooperacion al alumno
a adquirir  responsabilidad con sus compafieros y lograr el intercambio de ideas y
conocimientos.

CUADRO No 3
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 3

Items 3. Sl NO

F % F %

3. ¢Considera usted que los trabajos individuales, como
estrategia de aprendizaje, contribuyen con la 9%
comprension de los contenidos de neuroanatomia?

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No. 3

Los trabajos individuales, como estrategia de aprendizaje, y su contribuciéon con la
comprension de los contenidos de neuroanatomia

m Sl 4%
mNO 96%

Fuente:

Ortega A. (2015)
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En este items, referido a los trabajos individuales como estrategia de aprendizaje y su
contribuciéon a la comprension de los contenidos de neuroanatomia, se obtiene como
resultados que el 4 % manifesté que si y el 73% que no, por lo que esta estrategia pierde
valor en la comprension de la asignatura Neuroanatomia. En el grafico No. 3 se observa
con mayor precision la distribucion de respuestas en cuanto a la técnica Método
Individualizado (el alumno solo), en ese sentido argumentan Diaz-Barriga (2004), que son
aquellas practicas en donde el alumno desarrolla un trabajo personal, de acuerdo a sus
intereses y segln sus aptitudes, actitudes y ritmo de trabajo. (p.119).

En relacion a la apreciacion del 4% de la muestra que manifestaron que si, nos induce a
pensar que esta técnica tiene poco valor en las estrategias de ensefianza.

CUADRO No 4
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 4

Items 4. Sl NO

F % F %

4. ;Considera que deberia utilizarse la resolucion de
problemas como estrategia para aprender Neuroanatomia en 33 44 42 56
la Escuela de Odontologia

Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No. 4
Utilizacién de la resolucion de problemas como estrategia para aprender
Neuroanatomia en la Escuela de Odontologia

mSl  96%
ENO 4%
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Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos sobre, la resolucion de problemas como estrategia para
aprender Neuroanatomia en la Escuela de Odontologia, arroja que el 56% de los
encuestados opina que Sl y el 44% que NO, como se visualiza en el grafico no. 4
apreciando la distribucion de respuestas en cuanto a la resolucion de problemas como
estrategia para aprender Neuroanatomia en la Escuela de Odontologia, por lo tanto se
evidencia que la resolucion de problemas en el rea clinica se ve afectada.

Desde esta idea Ausubel, manifiesta que "un aprendizaje es Gtil cuando la persona que lo
ha realizado puede ponerlo en practica para resolver problemas", en este caso para poner en
practica el aprendizaje obtenido de Neuroanatomia en las areas clinicas.

CUADRO No 5
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 5

items 5. SI NO
F % F %

5. ¢Considera usted que los docentes de la asignatura
Neuroanatomia logran los objetivos planteados en la

e 72 |4 3 96
planificacion inicial?

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No. 5
Logro de los objetivos planteados en la planificacion inicial

m Sl 4%
ENO 96%

Fuente: Ortega A. (2015)

Los resultados obtenidos sobre la planificacion inicial fue de un 96 % de los
encuestados dijo que SI y un 4% que NO por lo que en la parte de planificacion de la
asignatura Neuroanatomia no cumple con los objetivos. Como se observa en el grafico No.
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5 en referencia a estos resultados aportan Diaz-Barriga (2004), las estrategias de
planificacion de la informacion: permiten hacer una reorganizacion de la informacion que
ha de aprenderse.

En Tanto las estrategias de elaboracion como de planificacion, son fundamentales para
reproducir la informacion aprendida, es ir mas alla, descubriendo y construyendo
significados para encontrar sentido a la informacion.  En base a los resultados obtenidos
sobre, la planificacion de la asignatura Neuroanatomia se puede decir con una mayor
seguridad que no cumplen con los objetivos

CUADRO No 6
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM No 6
Items 6. Sl NO
F % F %

6. ¢Considera usted que los recursos como las
diapositivas y videos, le ayudan a centrar la
atencion para retener los contenidos tedricos de
la asignatura Neuroanatomia?

54 72 21 28

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No. 6

Uso de las diapositivas y videos como recursos para centrar la atencion para retener
los contenidos tedricos de la asignatura neuroanatomia

mSi 72%
m No 28%

Fuente: Ortega A. (2015)

En referencia a los resultados obtenidos sobre los recursos como las diapositivas y
videos, ayudan a centrar la atencion para retener los contenidos tedricos de la asignatura
Neuroanatomia fueron de 72 % que Si y un 28% que NO.  Los recursos instruccionales
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sirven para transferir la informacién de manera creativa contribuyendo a la comprension y
asimilacién de la informacion de una manera répida, facil y util para los estudiantes.

El grafico No. 6 muestra la Distribucion de respuestas de los recursos como las
diapositivas y videos, en la ayuda para centrar la atencion para retener los contenidos
teoricos de la asignatura Neuroanatomia.

De manera que, los recursos Instruccionales son materiales o equipos que son adaptados
por el facilitador como instrumentos en el proceso ensefianza aprendizaje. Los recursos
instruccionales sirven para transferir la informacion de manera creativa a la comprension y
asimilacién de la informacion de una manera rapida, facil y util para los estudiantes

CUADRO No 7
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM No 7

Items 7. Sl NO

7. ¢Elabor6 usted graficos y mapas conceptuales 30 |40 45 60
sobre el contenido de la asignatura Neuroanatomia,
para ser presentados y discutidos en clase?

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No. 7

Uso de gréaficos y mapas conceptuales para ser discutidos en clase como técnica de
aprendizaje

m Si 40%
m No 60%

Fuente: Ortega A. (2015)

El resultado obtenido sobre el uso de graficos y mapas conceptuales para ser discutidos
en clase como técnica de aprendizaje fue de 40% que SIy un 60% que NO. Tal y como se
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representa en el grafico NO. 7 referido al uso de graficos y mapas conceptuales para ser
discutidos en clase como técnica de aprendizaje al respecto plantean Romero y col. (2003),
el mapa conceptual es un procedimiento grafico que permite organizar y jerarquizar ideas o
proposiciones con el objeto de representar relaciones significativas entre conceptos en
forma de proposiciones y lo reafirma Ontoria (2006), expresando que el uso de esta técnica
de ensefianza es la manera de poder presentar la informacién de forma organizada.

Los resultados antes planteados revelan una debilidad en el grupo de alumnos
encuestados, ya que desaprovechan esta técnica que puede facilitar el estudio, logrando que
puedan extraer las ideas principales y organizarlas en un esquema con palabras claves que

minimicen el tiempo de estudio

CUADRO No 8
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 8
Items 8. Sl NO
F % F %
8. ¢Piensa que la formacion tedrica recibida en 21 |28 54 72
Neuroanatomia se relaciona con la actividad
practica?

a A. (2015)

GRAFICO No 8

Formacion tedrica recibida en Neuroanatomia y su relacion

Fu
en
te:
Or
teg

con la actividad practica

m Si 28%
mNo 72%
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Fuente: Ortega A. (2015)

El presente items esta ligado a la formacion tedrica de Neuroanatomia y la relacion con
la actividad practica, el cual arrojo que el 28% que indic6 que S1'y 72% que NO.
Como se observa en el grafico no. 8 que contiene respuestas sobre el contenido tedrico
y su relacion con la actividad préctica donde se evidencia que no existe relacién por el

predominio de respuestas negativas.

En tanto, la formacion teérica debe ir de la mano con la actividad practica ya que los
conocimientos tedricos son la base de la actividad clinica.

CUADRO No 9
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 9
Items 9. Sl NO
F % F %
9. ¢Durante su formacién ha tenido la oportunidad 30 40 45 60

de realizar préctica clinica?

ega A. (2015)

GRAFICO No 9

Practica clinica
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m Si 40%
m No 60%

Fuente: Ortega A. (2015)

El resultado obtenido sobre la préctica clinica fue de 40% con respuesta positiva y 60 %
con respuesta negativa lo que evidencia que una minoria tuvo practica clinica, por lo que en
el grafico no. 9 se evidencia que la realizacion de la practica clinica no se realizo por lo
que el contenido tedrico no se puso en practica.

CUADRO No 10
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 10

Items 10. S NO
F % F %

10  (Considera usted que los contenidos de
neuroanatomia son importantes para la aplicacion

o P 54 72 21 28
practica en clinica?

Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No 10
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Importancia de los contenidos de neuroanatomia para la aplicacion practica en
clinica

m Si 72%
= No 28%

Fuente: Ortega A. (2015)

El resultado obtenido sobre la importancia de los contenidos tedricos en la aplicacion
practica en clinica un 72% respondio que Sl y un 28 que NO.

En el grafico no. 10 sobre la importancia de los contenidos de neuroanatomia para la
aplicacion practica en clinica se evidencia que estos contenidos teoricos son la base para la
parte clinica con respecto a la ubicacion de estructuras anatdmicas y trayectos nerviosos.

CUADRO No 11
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 11

Items 11. S NO
F % F %

11. ¢ Utiliza usted colores diferentes para diferenciar 30 |40 45 60
los trayectos de los nervios?

Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No 11
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Utilizacién de diferentes colores para diferenciar los trayectos de los nervios

m Si 40%
m No 60%

Fuente: Ortega A. (2015)

El resultado obtenido sobre la utilizacién de diferentes colores para diferenciar los
trayectos de los nervios como recursos por lo que se diferencia el trayecto de los nervios
sensitivos de los motores, un 40% contesto que Sl utilizo los colores y un 60% que NO

En el grafico No. 11 se representa la distribucion de respuestas sobre la utilizacion de
diferentes colores para diferenciar los trayectos de los nervios, este es un recurso que se utiliza
para diferenciar el trayecto de los nervios cuando son sensitivos cuales son motores.

CUADRO No 12
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 12

- Fu
Items 12. Sl NO

F % |F % | &N
12.  ¢Se realizd una prueba diagnostica de sus te:
conocimientos  previos de la  asignatura 36 |48 39 52
neuroanatomia? Or

tega A. (2015)
GRAFICO No 12

Evaluacion diagndstica  de los conocimientos previos de la asignatura
neuroanatomia
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m Si 48%
m No 52%

Fuente: Ortega A. (2015)

El resultado obtenido sobre la evaluacion diagnostica de los conocimientos previos de la
asignatura Neuroanatomia esto expresa la relacion entre el proceso y su resultado (lo real
alcanzado), o sea, el acercamiento al logro en sus diferentes dimensiones cognoscitiva,
procedimental y actitudinal se obtuvo un 48% positivo y un 52% negativo

En el grafico no. 12 se obtuvo que tiene que ver con el desempefio del estudiante, es el
proceso de confrontacion entre las expectativas y lo alcanzado en el aprendizaje.

A través de los siguientes items se determiné la factibilidad de transferencias de
aprendizaje a través de las estrategias que existe actualmente en la asignatura de

neuroanatomia

CUADRO No 13
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 13

Items 13. S NO
F % F %

13. ¢Curso0 la asignatura Neuroanatomia hace cuatro | 54 | 72 21 28
semestres?

Fuente: Ortega A. (2015)
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GRAFICO No 13

Tiempo transcurrido de aprendizaje de los contenidos

mSi72%
m No 28%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que la mayoria de los alumnos
encuestados cursaron la asignatura Neuroanatomia hace cuatro semestres en 72% y en un
28% hace mas tiempo.

GRAFICO No. 13 Distribucion de respuestas sobre el tiempo transcurrido de
aprendizaje de los contenidos tomando en cuenta que la asignatura Neuroanatomia se ve en
el segundo semestre y la parte clinica se comienza a cursar en el sexto semestre, segun el
plan de estudios de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Péez, o sea
que el tiempo transcurrido son cuatro semestres, en un alto porcentaje (72%) comenzaron la
parte clinica en el tiempo establecido, tomando en consideracion que si el tiempo es mas
largo la transferencia de conocimientos tedricos a la parte clinica se ve afectada por el
factor tiempo.

CUADRO No 14
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 14

Items 14. Si NO

F % F %
14. ; Aprobo la asignatura Neuroanatomia en la 52 69 23 31
primera oportunidad que la curso?

Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No 14
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Tiempo transcurrido de aprendizaje de los contenidos

m Si 69%
mNo 31%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que la mayoria de los alumnos
encuestados 69% aprobaron la asignatura de Neuroanatomia en la primera oportunidad,
mientras que el 31% la repitieron.

El grafico No. 14, tomo en consideracion que si repitio la asignatura el tiempo es mas
largo para la transferencia de conocimientos tedricos a la parte clinica, por lo que se ve
afectada por el factor tiempo.

CUADRO No 15
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 15

Items 15. S NO
F % F %

15. ;Sabe usted ubicar los elementos anatdmicos
importantes para la realizacién de un tratamiento en 43 | 57 32 43

una unidad dentaria del maxilar?

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No 15
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Dominio de los contenidos tedricos de la asignatura Neuroanatomia

mSi  57%
ENO 43%

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
Respondieron en un 57% que si saben ubicar los elementos anatdmicos para la realizacion
de un tratamiento en una unidad dentaria del maxilar y un 43% respondié que no la sabe
ubicar

En el grafico no. 15 se evidencia que casi la mitad no sabe ubicar lod elementos
anatémicos lo que indica que hay fallas en los conocimientos tedricos.

CUADRO No 16
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 16

Items 16. S NO

. ¢Ubica con facilidad los elementos anatdmicos 43 |57 32 43
importantes para la realizacion de un tratamiento en
una unidad dentaria de la mandibula? .

Fuente: Ortega A. (2015)
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GRAFICO No 16

Dominio de los contenidos tedricos de la asignatura Neuroanatomia

mSi57%
m No 43%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
Respondieron en un 57% que si saben ubicar los elementos anatdmicos para la realizacion
de un tratamiento en una unidad dentaria de la mandibula y un 43% respondié que no la
sabe ubicar

GRAFICO No. 16 el dominio de los contenidos tedricos en la parte clinica ubicando
los elementos anatdmicos importantes para la realizacion de un tratamiento en una unidad
dentaria de la mandibula se evidencia que casi la mitad no lo sabe ubicar lo que indica que
hay fallas en los conocimientos teoricos.

No 17
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 17

Items 17. Sl NO
F % F %

17. ;Comparte Usted. Con el docente experiencias
clinicas? 30 |40 45 60

Fuente: Ortega A. (2015)
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GRAFICO No 17
Aplicacion practica del contenido aprendido en la asignatura neuroanatomia en el

area clinica

u Si 40%
m No 60%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
Respondieron en un 40% que si comparten con el docente experiencias clinicas
Tomando en cuenta la aplicacion practica del contenido aprendido en la asignatura
neuroanatomia en el area clinica y un 60% respondié que no.

GRAFICO No. 17 Distribucion de respuestas de la aplicacién préctica del contenido
aprendido en la asignatura neuroanatomia en el area clinica, preguntandole al alumno que si
comparte con el docente experiencias clinicas
mas de la mitad no comparte con el docente experiencias clinicas por el temor de no saber
el contenido tedrico de la asignatura.

CUADRO No 18
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 18

Items 18 Sl NO
F % F %

18. ¢Durante su formacion ha tenido la oportunidad 30 |40 45 60
de realizar préctica clinica?

Fuente: Ortega A. (2015)
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GRAFICO No 18

Préactica apropiada en la aplicacion de contenidos tedricos en casos reales

m Si 40%
m No 60%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
respondieron en un 40% que si han tenido la oportunidad de realizar précticas clinicas y un
60% que no, por lo que mas de la mitad de los alumnos encuestados no poseen la préactica
apropiada en la aplicacion de contenidos teoricos en casos reales

En el grafico No. 18 se aprecid que la practica apropiada en la aplicacion de contenidos
tedricos en casos reales preguntandole al alumno que si durante su formacion ha tenido la
oportunidad de realizar practica clinica.

CUADRO No 19
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 19

Items 109. Sl NO
F % F %

19. ¢El docente le ha proporcionado nuevas ideas 28 | 37 47 63
para aplicar en la clinica?

Fuente: Ortega A. (2015)

GRAFICO No 19
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Préactica apropiada en la aplicacion de contenidos tedricos en casos reales

mSi 37%
m No 63%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
respondieron en un 37 % que si en cuanto al docente ha proporcionado nuevas ideas para
aplicar en la clinica y un 63 % no, lo que quiere decir que un indice superior no posee la
practica apropiada en la aplicacion de contenidos tedricos en casos reales

Graficamente se observo la distribucién de respuestas de la practica apropiada en la
aplicacion de contenidos tedricos en casos reales se ven mermados en la estrategia y en la
transferencia de conocimientos para aplicar en la parte clinica

CUADRO No 20
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 20

Items 20. Sl NO
F % F %

20. ¢Usted considera que la simulacion de
situaciones clinicas con pacientes, es una estrategia
de aprendizaje que fortalece la transferencia de los
contenidos de la asignatura Neuroanatomia?

55 |73 20 27

Fuente: Ortega A. (2015)
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GRAFICO No 20

Resolucion de problemas y simulacion

mSi73%
mNo 27%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
Respondieron en un 73% que si, tomando en cuenta que la simulacion es un ejercicio como
si estuvieran con casos reales en la clinica como estrategia de aprendizaje que fortalece la
transferencia de los contenidos de la asignatura Neuroanatomia ya que se plantean
situaciones como las que se presentan a diario en el area clinica

CUADRO No 21
CUESTIONARIO APLICADO- ITEM 21

Items 21. S NO

21..;Considera que la falta de coherencia entre la
teoria y la préactica _cllnlca, puede_ influir en las 58 | 77 17 93
actividades que se realizan en los pacientes ?

Fuente: Ortega A. (2015)
GRAFICO No 21
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Influencia de la coherencia existente entre la teoria y las actividades clinicas

mSi77%
m No 23%

Fuente: Ortega A. (2015)

Con los resultados obtenidos se puede observar que los alumnos encuestados
Respondieron en un 77% que si con respecto a la coherencia entre la teoria y la practica
clinica'y como influye en las actividades que se realicen en los pacientes

GRAFICO No. 21: Distribucién de respuestas de la falta de coherencia entre la teoria y
la préactica clinica, como influye en las actividades que se realizan en los pacientes, un 73%
fue afirmativa ya que la teoria y la practica van a la par ya que sin conocimientos teéricos
no existe buena préactica clinica porque el operador no posee ni la menor idea de lo que le
va realizar al paciente

CONCLUSIONES

Luego de aplicar el instrumento de recoleccion de datos de la investigacion y realizar la
representacion de los resultados obtenidos se demostr6é que los procesos de transferencia del
conocimiento de la asignatura Neuroanatomia es fundamental durante la préactica clinica, esto
es consecuente con la mayoria de los estudiantes encuestados, quienes coinciden que los temas
de la asignatura son de gran utilidad para su posterior integracion en el sistema de salud.

Que el metodo expositivo de los profesores, como Unica estrategia no facilita el aprendizaje

de los contenidos de Neuroanatomia
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Los trabajos individuales, como estrategia de aprendizaje, contribuyen en poca proporcion
con la comprension de los contenidos de neuroanatomia mientras que los trabajos en equipo si

aportan mayor cantidad de conocimientos para ser aplicados en la actividad clinica

Los recursos como las diapositivas y videos, ayudan a centrar la atencion para retener los
contenidos al igual que los graficos y mapas conceptuales sobre el contenido de la asignatura

Neuroanatomia, para ser presentados y discutidos en clase

Como resultado también se demostré que existe dificultad en la comprension de los temas
de neuroanatomia y su relacién con la préactica clinica por lo extenso del contenido, a pesar de
que los conocimientos son ampliados de manera asertiva por el docente, se evidencio la falta

de material de apoyo didactico facilitado al estudiante y la condicion de pasividad del alumno.

Se confirma que de igual manera que durante la asignatura se despliegan temas que
exponen posibles complicaciones en la clinica, se considera que la presentacion de casos
clinicos para el mejor desempefio en cuanto a la resolucion de problemas en el area clinica es

deficiente.

También se encontré que la participacion del alumno durante el desarrollo de clase es
escasa y dicha participacion es considerada positiva para aclarar dudas que favorecen a la

transferencia de los conocimientos.

De igual forma se determind que el tiempo transcurrido desde que curso la asignatura
Neuroanatomia hasta que aplique los conocimientos transferidos en clinica juega un papel

importante en el nivel de transferencia de los conocimientos.

Por todo lo antes expuesto seria conveniente una modificacion de las estrategias de
aprendizaje de la asignatura Neuroanatomia, utilizando técnicas y procesos de aprendizaje que
favorezcan la asimilacionde los contenidos, su comprension vy transferencia, asi
se condicionaria la motivacion positiva necesaria en los alumnos, para lograr los resultados

esperados de una manera contundente.
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Es necesario ensefiarlos a pensar desde el primer dia de su entrada a la universidad, a
ser autbnomos en su proceso de aprendizaje, y a desarrollar sus funciones reguladoras, para
que se activen, tanto su capacidad de aprender como de autoevaluarse, que les permitan

reconocer sus fortalezas y debilidades, y lograr solventar estas Gltimas.

Esta experiencia de ensefianza-aprendizaje nos mostro la importancia de la planificacion de
una amplia serie de estrategias para abarcar cada uno de los objetivos y la manera de
interactuar o0 mediar entre los alumnos y los conocimientos para convertirlos en

aprendizajes significativos.

CAPITULO V
LA PROPUESTA
Introduccion

En el desarrollo de toda asignatura indudablemente es necesario partir de los intereses y
necesidades de los estudiantes, pero sobre todo partir de la manera como el alumno aprende
y/o asimila la informacidn, esto permite que el estudiante se sienta atraido e identificado por la
tematica que se le presenta. En Neuroanatomia por ser una asignatura tedrico practico, es
necesario tomar en cuenta este aspecto del como se aprende, pues se debe considerar que estos
temas deben ser transferidos a la parte clinica

. En diferentes ocasiones algunos autores han demostrado que los docentes cuando hacen
uso de estrategias de ensefianza adecuadas en sus planificaciones de clases, los estudiantes
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desarrollan facilmente habilidades de pensamiento logico lo que les permite hacer
comparaciones cognitivas y obtener aprendizajes significativos en la materia y transferencia.
Por tales motivos se hace necesario proponer una serie de estrategias de ensefianza que le
permitan al docente dar la clase de una manera atractiva e interesante para el alumno.
En este capitulo al que se le Ilamé la propuesta se presenta un compendio de estrategias de

ensefianza aplicadas a Neuroanatomia especificamente a los nervios craneales

Justificacion

La propuesta se justifica debido a que al analizar y procesar la informacién recogida en esta
investigacion tal como se detalla en el capitulo 1V de la misma, se evidencia que los docentes
hacen poco uso de estrategias de ensefianza adecuadas a temas del area del sistema nervioso
sobre todo el periférico y esto esta ocasionando dificultades en el aprendizaje y rendimiento
estudiantil en dicha asignatura y su aplicacién en la parte clinica, es por ello que se considero
la necesidad de crear un compendio de estrategias que puedan servir a los docentes del area
para incorporarlas en la planificacion diaria de clases.

Objetivos
Objetivo General

Presentar a los docentes de Neuroanatomia un compendio de estrategias de ensefianza

aplicadas a los temas de neuroanatomia que tiene relacion con la practica clinica

Obijetivos especificos:
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Diagnosticar la estrategia de enseflanza utilizada a los estudiantes de la asignatura
Neuroanatomia
Aplicar las estrategias de ensefianza en la asignatura Neuroanatomia para la transferencia

de los conocimientos en la practica clinica.

Factibilidad

Factibilidad Econ6mica-Financiera: Partiendo de esta idea, econdmicamente resulta posible
efectuar las estrategias de aprendizaje dirigidas a la ensefianza de neuroanatomia en la
Universidad José Antonio Paez ya que se podria exhortar a los docentes encargados de dicha
asignatura al incluir al menos dos técnicas de aprendizajes que expongan de manera
participativa los objetivos académicos de la materia. Podrian facilitarse al personal manuales
instructivos de estrategias de aprendizajes cortos de facil acceso monetario, reproduccion e

implementacion.

Factibilidad Institucional u organizacional: De acuerdo con los resultados obtenidos
durante la realizacion de la investigacion, resulta evidente la necesidad que presenta la

Universidad José Antonio Paez y sus estudiantes en cuanto al reforzamiento de conocimiento
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acerca de Neuroanatomia y su relacion con la practica clinica. Asi que dichos manuales para el
personal docente representaria un aporte para la institucion asi como una forma mas de

impartir conocimientos a los futuros egresados.

Factibilidad Académica: Asi mismo resulta viable la elaboracion de estas estrategias de
aprendizajes, ya que la informacion resulta de féacil acceso para la autora, gracias a las

diferentes fuentes y de la variedad de bibliografia acerca del objeto a estudiar.

Formulacion de la Propuesta

El proposito de esta propuesta es mostrar ejemplos de cada tipo de estrategias, aplicadas en
la asignatura Neuroanatomia para asi lograr la transferencia de los conocimientos a la parte

clinica.

Estrategia de Aprendizaje basado en problemas

Es un sistema didactico basado en las irregularidades de la apropiacion creativa de los
conocimientos y una forma de actividad que integra métodos de ensefianza y de aprendizaje,

los cuales se caracterizan por tener rasgos basicos de la busque cientifica.
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Objetivos explicitos:

Promueve el autoaprendizaje y la autoformacion

Desarrolla competencias para identificar, analizar y resolver problemas.
Permite argumentar y debatir teniendo como fundamento la teoria cientifica
Desarrolla el pensamiento critico

Promueve el aprender para resolver

Obijetivos implicitos:
Facilita el aprendizaje individual y colectivo
Incrementa el nivel de atencion y motivacion
Mejora la inteligencia interpersonal
Ayuda a mejorar la capacidad de recolectar, analizar y procesar la informacion.
Favorece la conexion entre la investigacion y el proceso de ensefianza aprendizaje.
Incrementar el analisis inmediato y la presentacion de problemas con diferentes soluciones

posibles.

Dindmica

Leer y analizar el problema, se busca que los alumnos entiendan el enunciado y lo que se
les demanda.

Realizar una lluvia de ideas supone que los alumnos tomen conciencia de la situacion a la
que se enfrentan.

Hacer una lista de aquello que se conoce: implica que los alumnos recurran a aquellos
conocimientos de los que ya disponen, a los detalles del problema que conocen y que podran
utilizar para su posterior resolucion.

Hacer una lista con lo que no se conoce, en este paso se pretende hacer consciente lo que
no se sabe y que necesitaran para resolver el problema, incluso es deseable que puedan

formular preguntas que orienten la resolucion del problema.
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Hacer una lista con aquello que necesita hacerse para resolver el problema, los alumnos
deben plantearse las acciones a seguir para realizar la resolucion.

Definir el problema se trata concretamente el problema que van a resolver y en el que se
van a centrar.

Obtener informacion: aqui se espera que los alumnos se distribuyan las tareas de busqueda
de la informacion

Presentar los resultados, en este paso se espera que los alumnos que hayan trabajado en
grupo estudien y comprendan, a la vez que compartan la informacion y por ultimo que
elaboren dicha informacion de manera conjunta para poder resolver la situacion planteada.
Ejemplo: Localizacion de los elementos anatomicos para bloquear la sensibilidad del nervio
alveolar superior medio.

Cuales nervios se bloquean para realizar un tratamiento en un molar inferior.

Que sucede si seccionamos la glandula pardtida

Estrategia basada en competencias es una estructura conceptual, que integra acciones,
objetivos, operaciones, contenidos, recursos, metodologias, procedimientos, etct, articulados

al contexto de un proyecto educativo en un pais y al desarrollo humano del mismo.

Objetivos explicitos:

La competencia implica una interaccion con el entorno y el contexto desde la reflexion
critica, la participacién colaborativa y la integracion compleja y creativa de conocimientos que
dan lugar a acciones de innovacion que transforman intencionadamente la manera como el

estudiante interactiia con sus contextos de relacion

Objetivos implicitos
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Dar sentido a los aprendizajes: Al basarse en la resolucién de problemas o construccion
de proyectos, acerca al estudiante a la realidad en la que debe actuar.

Hacer a los estudiantes mas eficaces: Este enfoque garantiza una mejor permanencia de
los logros, distinguir lo que es esencial y establecer nexos entre nociones.

Fundamentar aprendizajes ulteriores: Es una respuesta basica, ya que los estudiantes
deben poseer estrategias para gestionar nuevos aprendizajes y suplir la obsolescencia de los
saberes adquiridos en su entrenamiento.

Dinamica:

Disponer de la lista de conocimientos previos que se desean aplicar

Elegir la situacion o el problema concreto

Redactar una breve descripcion del conjunto del trabajo a realizar.

Describir las tareas de aprendizaje, de la manera mas pormenorizada posible.
Inferir las competencias que se pretenden trabajar.

Revisién de conocimientos previos y ajuste de las tareas de aprendizaje en base a lo que
el alumnado ya ha aprendido o necesita aprender previamente

abrwn e
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ANEXOS

Anexo 1
Instrumento de recoleccién de datos

Estimado estudiante:

El siguiente cuestionario es andnimo, no escriba en él ningln dato que permita identificarlo.
No es una evaluacion de su rendimiento, sino que los datos emanados seran analizados y tiene
como Objetivo General Establecer estrategias para la transferencia de los aprendizajes
tedricos de la asignatura Neuroanatomia en la practica clinica de los alumnos del sexto
semestre de la Escuela de Odontologia de la Universidad José Antonio Paez. En el periodo
2015).
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A continuacion encontrara una serie de preguntas de respuestas dicotdmicas relacionadas
con conocimientos de Neuroanatomia, en cada pregunta debe marcar la opcion que mejor se
ajuste a su respuesta. Gracias por su colaboracion.

ITEMS Sl NO

1. ¢Considera usted que el método expositivo de los profesores, facilita el
aprendizaje de los contenidos de Neuroanatomia?

2. ¢Considera usted que ha sido importante para su formacion la elaboracion
en equipo de modelos de piezas anatomicas?

3. ¢Considera usted que los trabajos individuales, como estrategia de
aprendizaje, contribuyen con la comprension de los contenidos de
neuroanatomia?

4. (Considera que deberia utilizarse la resolucién de problemas como
estrategia para aprender Neuroanatomia en la Escuela de Odontologia

5. ¢Considera usted que los docentes de la asignatura Neuroanatomia logran
los objetivos planteados en la planificacién inicial

6. ¢Considera usted que los recursos como las diapositivas y videos, le
ayudan a centrar la atencion para retener los contenidos tedricos de la
asignatura Neuroanatomia?

7. ¢Elabor6 usted graficos y mapas conceptuales sobre el contenido de la
asignatura Neuroanatomia, para ser presentados y discutidos en clase?

8. ¢Piensa que la formacion tedrica recibida en Neuroanatomia se relaciona
con la actividad practica?

9. ¢Durante su formacion ha tenido la oportunidad de realizar practica
clinica?

10 ¢Considera usted que los contenidos de neuroanatomia son importantes
para la aplicacién practica en clinica?

11. ¢Utiliza usted colores diferentes para diferenciar los trayectos de los
nervios?

12. ¢Se realizd una prueba diagndstica de sus conocimientos previos de la
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asignatura neuroanatomia

13. ¢ Curs0 la asignatura Neuroanatomia hace cuatro semestres?

14. ;Aprobd la asignatura Neuroanatomia en la primera oportunidad que la
curso?

15. ¢Sabe usted ubicar los elementos anatomicos importantes para la
realizacion de un tratamiento en una unidad dentaria del maxilar?

16. ¢Ubica con facilidad los elementos anatémicos importantes para la
realizacion de un tratamiento en una unidad dentaria de la mandibula?

17. ;Comparte Usted con el docente experiencias clinicas?

18. ¢ Durante su formacion ha tenido la oportunidad de realizar préactica
clinica?

19. ¢El docente le ha proporcionado nuevas ideas para aplicar en la clinica?

20. ¢ Usted considera que la simulacidn de situaciones clinicas con pacientes,
es una estrategia de aprendizaje que fortalece la transferencia de los
contenidos de la asignatura Neuroanatomia?

21.. ;Considera que la falta de coherencia entre la teoria y la practica clinica,
puede influir en las actividades que se realizan en los pacientes?

FORMATO DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS - JUICIO DE EXPERTOS

Estimada profesora: Judith Adan

Coordinadora de la Especializacion de Docencia en Educacién Superior

A continuacidn, se presenta una serie de aspectos a considerar para validar los items que
conforman el instrumento. Se ofrecen dos (2) alternativas (Si-No) para que usted seleccione la
que considere correcta y, al final, realice las observaciones pertinentes en el espacio designado

para ello.
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Experto:

Autor(a):

ITEM

ASPECTOS A CONSIDERAR

Redaccion
adecuada

Coherencia
interna

Lenguaje
ajustado al
nivel

Pertinencia con
los objetivos a
medir

Mide lo
que
pretende

Si

No

Si

No

Si No

Si No

Si No

10

11

12

13

14

15

16
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17

18

19

20

21

CONSIDERACIONES GENERALES

OBSERVACIONES

Elinstrumento tiene instrucciones
claras y precisas para que el informante

ail:

pueda emitir sus respuestas VA

| IDEZ

La preseﬂg‘f_ip@ dgl ipstrumentgq es

adecuada. En caso de no ser asi|sefale

NO AR

LICABLE

los aspegtas|CMBIRERIATENDIENDO A

LAS OBSERY

VACIONES

VelicedesR@rpresentan en un orden
I6gico-secuencial

Se evidencia en la redaccion de los

Glepduiacdel dddraisdadeoricas que deben
sustentar su investigacion

Tel

efono(s

os—items son adecuados

=

irma: L
i rmacion. En caso d

Fed

ha:

el resnuesta cuaiera los iteme a
A% |\4\JPM\I\J|-M’ \Juvl\llu TOJ TLOUTTTY \1

deben incluirse y/o eliminarse
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Anexo 2

Matriz para el calculo de confiabilidad del instrumento

Alumno 1 2| 3 4 5 6 7 8 9| 10 1] 1|13 1| 15 16 17 18 19 20 21 To

112 4 tal
es

1 0 0|1 0 0 1 1 1 111 011 0| 0 0 1 1 1 0 0 11

2 1 111 1 1 1 1 1 0| 1 1111 1{0 0 0 0 1 1 0 15

3 1 0|1 1 1 1 1 1 111 1110 111 1 1 1 0 1 1 18

4 1 0|1 1 1 1 0 1 111 1110 111 1 1 1 0 1 1 17

5 0 111 1 1 0 0 1 111 1110 1|1 1 1 1 0 1 1 16

6 1 111 0 1 1 0 0 0|0 1]0]1 1|1 1 0 1 1 1 0 13

7 0 0|0 0 1 0 1 1 1/ 0 011 111 0 0 1 1 1 1 12

8 0 1/ 0 0 0 0 1 1 0| 1 0|10 1|0 0 0 0 1 1 1 9

9 1 111 0 0 1 1 1 0|0 011 1|1 0 0 1 1 1 1 14

10 1 0|1 1 1 1 1 1 0| 1 0|01 0|1 1 1 1 1 1 1 16

TRC 6 5] 8 5 7 7 7 9 57 5|86 87 5 5 8 7 9 7

P 0,1 0| 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0| 0,1 00|01 0| 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1 0,1

Q 0,9 1109 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9 1109 111]09 1({ 09 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9 0,9

P*Q 0,09 0| 0,09 0,09 0,09 0,09 0,09 0,09 0| 0,09 0| 0| 009 (0| 009 |0,09 0,09 0,09 0,09 0,09 0,09

SP*Q 1,44

VT 2,85

KR-20 0,62

SI:0 NO: 1
Férmula:

K apq
KR-20=(—)*(1-2F4
(P =)
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KR-20 = Coeficiente de Confiabilidad (Kuder Richardson)
k = Numero de items que contiene el instrumento.

Vt: Varianza total de la prueba.

Sp.q = Sumatoria de la varianza individual de los items.

p = TRC/ N; Total respuesta correcta entre nimero de sujetos

q=1-p

Rangos Magnitud
0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0.60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

104



